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Zusammenfassung - In der Diskussion um die Einführung der neuen gestuften Studiengänge in der Archäologie wurden in diesem 
Forum bereits zahlreiche Aspekte beleuchtet und kontrovers bewertet. Bislang fehlte dabei die studentische Perspektive, durch die einige 
weitere Probleme und Anregungen aufgezeigt werden können. 
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in the German departments of archaeology. 
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In d e n v o r a n g e h e n d e n A u s g a b e n de r Archäo lo ­
g i s chen I n f o r m a t i o n e n h a t ­ a n g e s t o ß e n d u r c h 
F r a n k S i e g m u n d aus Basel ­ e ine D i s k u s s i o n u m 
die g e m e i n h i n u n t e r d e m S t i chwor t „Bologna­Pro­
zess" z u s a m m e n g e f a s s t e n S t u d i e n s t r u k t u r ­ R e f o r m ­
m a ß n a h m e n b e g o n n e n . In d ieser D i s k u s s i o n feh l t 
a l l e rd ings e ines b i sher n a h e z u gänzl ich: Die Sicht 
de r u n d auf d ie S t u d i e r e n d e n als A k t e u r e i m 
R e f o r m p r o z e s s , vo r a l l em aber als de r j en igen , d ie 
v o n d e n R e f o r m e n a m s tä rks ten be t ro f f en s ind ­
schließl ich h ä n g e n ihre Z u k u n f t s c h a n c e n unmi t t e l ­
ba r v o n Ge l ingen ode r Schei te rn der R e f o r m e n ab. 

Die Fachscha f t en der a r chäo log i schen Fächer in 
D e u t s c h l a n d w a r e n l ange ­ je n a c h R e f o r m t e m p o 
vor Or t ­ m e h r ode r w e n i g e r in tens iv involv ie r t 
u n d meis t o h n e A n b i n d u n g a n Gle ichges inn te . Aller­
d ings exist ierte bis vor k u r z e m ke in O r g a n , we l ches 
sich m i t d e m A n s p r u c h de r u m f a s s e n d e n b u n d e s ­
w e i t e n V e r t r e t u n g de r s t u d e n t i s c h e n In t e re s sen in 
a n g e m e s s e n e r Weise a n der l a u f e n d e n D i s k u s s i o n 
bete i l igen konn te . 

Erst seit d e m Juni 2004 h a t d ieser M i s s s t a n d ein 
Ende . In d i e s e m Jahr f a n d in H a m b u r g z u m e r s t en 
M a l seit 1996 w i e d e r e ine B u n d e s f a c h s c h a f t s t a g u n g 
der a rchäo log i schen Di sz ip l inen D e u t s c h l a n d s statt , 
d ie z u r G r ü n d u n g des D A S V i m M a i 2005 führ te 1 . I m 
R a h m e n de r T a g u n g w u r d e u.a. e ine A r b e i t s g r u p p e 
S t u d i e n r e f o r m g e g r ü n d e t , d ie z u m Ziel ha t , g e m e i n ­
s a m e s t u d e n t i s c h e P o s i t i o n e n z u d e n a k t u e l l e n 
R e f o r m v o r h a b e n u n d d e r e n U m s e t z u n g z u en twi ­
ckeln. 

Im F o l g e n d e n sol len de r i m R a h m e n d ieses 
F o r u m s l a u f e n d e n D i s k u s s i o n wei te re , b i she r u n b e ­

rücks ich t ig t geb l i ebene A s p e k t e h i n z u g e f ü g t u n d 
d a b e i d ie s t u d e n t i s c h e n In t e r e s sen in a n g e m e s s e n e r 
We i se v e r t r e t e n w e r d e n , w o b e i a n g e g e b e n e r Stelle 
a u c h auf d ie in d e n v e r g a n g e n e n A u s g a b e n de r AI 
e r s c h i e n e n e n Bei t räge B e z u g g e n o m m e n w e r d e n 
soll. 

Fü r e ine B e w e r t u n g de r ak tue l l en E n t w i c k u n g 
w o l l e n w i r d iese z u n ä c h s t m i t d e n u r s p r ü n g l i c h 
in de r B o l o g n a ­ E r k l ä r u n g g e n a n n t e n Ziele vergle i ­
chen . Diese s ind (in leicht g e k ü r z t e r Form) : 

1. E i n f ü h r u n g e ines S y s t e m s leicht ve r s t änd l i ­
cher u n d ve rg le i chba re r Absch lüs se , a u c h d u r c h 
die E i n f ü h r u n g des D i p l o m z u s a t z e s ( D i p l o m a 
S u p p l e m e n t ) [...]. 
2. E i n f ü h r u n g e ines Sys tems , d a s sich i m 
W e s e n t l i c h e n auf z w e i H a u p t z y k l e n s tü tz t [...]. 
3. E i n f ü h r u n g e ines L e i s t u n g p u n k t e s y s t e m s ­
ähn l ich d e m ECTS [...], 
4. F ö r d e r u n g d e r Mobi l i t ä t d u r c h Ü b e r w i n d u n g 
de r H i n d e r n i s s e , d ie de r F re izüg igke i t in de r 
Prax is i m W e g e s t e h e n [...]. 
5. F ö r d e r u n g de r e u r o p ä i s c h e n Z u s a m m e n a r b e i t 
bei de r Q u a l i t ä t s s i c h e r u n g i m Hinb l i ck auf d ie 
E r a r b e i t u n g ve rg le i chba re r Kr i te r ien u n d 
M e t h o d e n . 
6. F ö r d e r u n g de r e r f o r d e r l i c h e n e u r o p ä i s c h e n 
D i m e n s i o n e n i m H o c h s c h u l b e r e i c h , i n sbeson­
d e r e in B e z u g auf C u r r i c u l u m e n t w i c k l u n g , 
Z u s a m m e n a r b e i t z w i s c h e n H o c h s c h u l e n , 
Mobi l i t ä t sp ro jek te u n d in tegr ie r te S tud ien ­
sowie A u s b i l d u n g s ­ u n d F o r s c h u n g s ­
p r o g r a m m e (BOLOGNA­READER 2004, 279 f.) 
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Zu Punkt 1 und 2 sollte noch einmal betont 
werden, dass nicht gleiche, sondern vergleichbare 
Abschlüsse das Ziel sind. 

In Deutschland gibt es bei der aktuellen Um­
stellung auf das gestufte Studiensystem eine 
Vielzahl stark unterschiedlicher Rahmenmodelle. 
Beispielsweise führt die Philosophische Fakultät 
der Universität Göttingen einen Bachelor mit zwei 
Hauptfächern ein, während an der Universität 
Mainz ein System mit nur einem Fach praktiziert 
wird. Zudem variiert die inhaltliche Zusammen­
setzung der neuen archäologischen Studiengänge 
frappierend: Einige Universitäten halten an den 
traditionellen Einzeldisziplinen fest, während ande­
re einen Gesamtstudiengang Archäologie bzw. 
Archäologische Wissenschaften anbieten. Doch auch 
hinter diesem Begriff verbergen sich sehr unter­
schiedliche Modelle: Die Bandbreite der Zahl der 
fusionierten Fächer liegt zwischen zwei und fünf; 
entsprechend groß sind die inhaltlichen Differenzen. 
Hier muss in Frage gestellt werden, in wiefern noch 
eine Vergleichbarkeit der Abschlüsse im Sinne des 
Bologna­Papiers gewährleistet ist. Weiterhin stellt 
sich diese Vielfalt nicht gerade als leicht verständ­
lich für Studienanfänger auf der Suche nach dem 
passenden Studienort dar und kann schlimmsten­
falls auch eine Hürde bei einem späteren Wechsel 
des Studienortes bedeuten. Um im Dschungel der 
Studienprogamme zumindest Transparenz zu 
schaffen, wird der Öffentlichkeitsarbeit der Institute 
sowie den Diploma Supplements eine verstärkte 
Bedeutung zukommen. 

Ähnlich großes Chaos herrscht bei der Ein­
füh rung von Leistungspunktsystemen (Punkt 
3) . Die Vergabe von Leistungspunkten für ein­
zelne Veranstaltungsarten variiert deutlich und 
erscheint nahezu willkürlich. Dies mag auch an 
der Schwierigkeit liegen, die tatsächliche Arbeitsbe­
lastung der Studierenden realistisch einzuschätzen, 
insbesondere was nicht formalisierte Leistungen 
wie das Selbststudium betrifft. Hierfür wäre es 
wünschenswert, wenn sich zumindest die archä­
ologischen Institute auf einen gemeinsamen 
Rahmen einigten, was auch eine Diskussion des 
Charakters und der Ansprüche an die einzelnen 
Veranstaltungsformen voraussetzte. 

Die oben genannten Probleme dürften dazu 
führen, dass die Mobilität der Studierenden (Punkt 
4) zukünftig in zweierlei Hinsicht eher erschwert 
als gefördert wird. Zum einen erlauben die kurzen 
Studienphasen in Verbindung mit den verschulten 
Studienplänen kaum, für ein Austauschsemester 
die Universität zu wechseln, ohne einen gravieren­
den Zeitverlust in Kauf zu nehmen. Ein Wechsel 
des Studienortes zwischen Bachelor und Master 

erscheint prinzipiell möglich, sofern nicht die 
genannten Probleme der sehr unterschiedlichen 
Bachelor­Modelle der Anerkennung des Abschlusses 
an anderen Universitäten entgegen stehen. 

Bei der Qualitätssicherung (Punkt 5) handelt 
es sich grundsätzlich nicht um eine fachspezi­
fische Frage, sondern um das Bestreben, euro­
paweit vergleichbare Methoden zu erreichen. Im 
Zusammenhang mit dem Thema Qualität lässt sich 
in den archäologischen Disziplinen derzeit beob­
achten, dass die Studienreform im Wesentlichen 
davon geprägt ist, Altes in neue Strukturen zu 
gießen und nicht­rechtsverbindlichen Regularien 
von Akkreditierungsagenturen Folge zu leisten, 
anstatt die Chance zu einer wirklichen Reform zu 
nutzen. Hierfür wäre es notwendig, das heutige 
Qualifikationsziel angehender Archäologinnen zu 
diskutieren, auch in Hinblick auf die Anforderungen 
der Berufswelt. 

Die Förderung der europäischen Dimensionen 
im Hochschulwesen (Punkt 6) soll u. a. die Beschäf­
tigungschancen für Absolventinnen im innereu­
ropäischen Raum erhöhen. Eine staatenübergrei­
fende Kooperation von Instituten findet in der 
Archäologie zwar teilweise im Rahmen von 
Forschungsprojekten statt, berührt aber selten das 
Studium direkt, ganz zu schweigen von gemein­
samen Studienprogrammen. Hier gibt es also noch 
große Gestaltungsspielräume. So liegt in den sich 
neu entwickelnden Studiengängen „Archäologische 
Wissenschaften" durchaus die Möglichkeit, anstelle 
der simplen Zusammenstellung von Elementen der 
bisherigen Disziplinen ohne inhaltliche Verzahnung 
einen internationaler ausgerichteten, universelle­
ren Studiengang Archäologie zu schaffen, der es 
Absolventinnen erleichtert, auch im Ausland Fuß 
zu fassen. 

Insgesamt zeigt sich bei der Betrachtung der 
hochschulpolitischen Entwicklungen, dass bei 
der Umsetzung des Bologna­Prozesses nicht die 
EuropäisierungimSimie verstärkter Kooperation von 
Instituten, des Abbaus von Hürden für Studierende 
und der Förderung der Völkerverständigung im 
Mittelpunkt stehen, wie sie in den Zielen des 
Bologna­Communiques anklingen. Statt dessen wird 
die Ökonomisierung der Hochschulen betrieben, die 
zu einer erhöhten Konkurrenz zwischen Instituten 
ebenso wie zwischen Studierenden führt. Dies zeigt 
sich beispielsweise bei der Mobilitätsfrage: Offenbar 
ist es nicht das Ziel vieler Akteure auf der politi­
schen Ebene, die Entfaltung der Studierenden zu 
fördern und deren Horizont in wissenschaftlicher 
wie in kultureller Hinsicht zu erweitern, sondern 
die Institutionen in einen Konkurrenzkampf um die 
viel zitierten „klügsten Köpfe" zu bringen. 
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Ebenso ist auch die von SIEGMUND (2003, 146) 
erwartete stärkere Profilbildung der Institute 
keine inhaltlich begründete Entwicklung, sondern 
sowohl eine Folge als auch ein Instrument dieses 
Konkurrenzkampfes ­ bei dem von vorne herein 
die Niederlage und damit das Aus für einzelne 
Institute einberechnet wird. Wie bereits MüLLER 
(2003, 389) betont, ist es aber gerade für „klei­
ne Fächer" wie die Archäologie notwendig, sich 
nicht im Wettbewerb aufreiben zu lassen, sondern 
sich gemeinsam gegen eine solche Entwicklung zu 
stellen. Denn durch das Wegfallen von Instituten 
gehen nicht nur Arbeitsplätze im Fach verloren, 
sondern es reduzieren sich auch Themengebiete in 
Forschung und Lehre. Zudem erscheint es geradezu 
naiv, beim Blick auf den Wettbewerb zwischen den 
archäologischen Instituten das Umfeld auszublen­
den. Denn: There's always bigger fish! Auch das 
größte archäologische Institut, das nach Siegmunds 
These als Sieger der Reformen hervorgehen würde, 
ist ein Zwerg im Vergleich mit den meisten ande­
ren Fächern und schwebt in Gefahr, auf dieser 
Wettbewerbsebene zum Opfer der jeweiligen inner­
universitären Profilbildung zu werden. 

Auch wird von uns eine Entwicklung hin zu 
h o c h s p e z i a l i s i e r t e n M a s t e r ­ P r o g r a m m e n (SIEGMUND 
2003,149) abgelehnt. Ein „Master of the Merovingian 
Age" mag der Profilierung der entsprechenden 
Professoren dienen, der Nutzen für den Werdegang 
der Studierenden muss aber bezweifelt werden. 

Ein interessanter Gedanke Siegmunds zur the­
matischen Ausrichtung der Abschlussarbeiten sei 
hier noch kurz aufgegriffen: Er vermutet, durch 
den größeren Wettbewerb zwischen den Instituten 
seien Professoren künftig angehalten, in stärke­
rem Maße gesellschaftlich orientierte Themen zu 
vergeben (SIEGMUND 2003, 147)2. Sollte damit eine 
stärkere Ausrichtung der universitären Lehre 
und Forschung auf gesellschaftlich relevante 
Fragestellungen gemeint sein, so wäre dies durch­
aus zu begrüßen. Die populistische Orientierung 
auf „Sensationsarchäologie" hingegen wäre viel­
leicht im Stande Hörsäle zu füllen, kann allerdings 
nicht im Interesse der Wissenschaft liegen. 

Ein häufig genannter Punkt, um die Reformen 
in dieser Ausgestaltung zu rechtfertigen, ist die 
beabsichtigte Absenkung des Abschlussalters 
der Studierenden durch eine Verkürzung der 
Studiendauer. Hierzu lohnt sich ein Blick auf die 
realen Zahlen: Die Studiendauer in Deutschland 
liegt mit 6,8 Jahren bis zum Magister oder einem ver­
gleichbarem Abschluss weniger als ein Jahr höher als 
der europäische Durchschnitt (EUROSTUDENT 2005,48). 
Aber: 64% der Studierenden in Deutschland haben 
bereits vor Studienbeginn berufliche Erfahrungen 

gesammelt (meist eine duale Ausbildung), wohin­
gegen der europäische Durchschnitt bei 34,5% liegt 
(EUROSTUDENT 2005, 38). Besonders in Verbindung 
mit dem Durchschnittsalter von 19,9 Jahren3 

bei Erlangen der Hochschulreife (GRUND­ UND 
STRUKTURDATEN 2004, 98) erhöht dieses natürlich das 
durchschnittliche Alter der Studienanfänger und 
damit auch der Absolventen. 

Wenn in Bezug auf die Einführung der neuen 
Studiengänge von einer beabsichtigten Verkürzung 
der Studiendauer die Rede ist, muss man sich verge­
genwärtigen, dass die bisherige Regelstudiendauer 
meist bei 9 Semestern liegt, während in einem 
gestuften System bis zum Master 10 Semester vor­
gesehen sind. Eine Verkürzung ist also nur möglich, 
wenn nicht der Master, sondern der Bachelor als 
Regelstudienabschluss gelten soll. Dies bedeutet 
natürlich eine Absenkung des Qualifikationsniveaus, 
wobei immer deutlicher wird, dass von politischer 
Seite kein Bachelor­Master­System, sondern ein 
Bachelor­System beabsichtigt ist. Zudem muss noch 
einmal betont werden, dass es sich bei der vorgesehe­
nen Dauer von drei Jahren bis zum Bachelor um die 
„Regelstudienzeit" handelt. Die reale Studiendauer 
wird deutlich darüber liegen, da die Studierenden 
nach wie vor mit Problemen wie Erwerbstätigkeit 
neben dem Studium konfrontiert sind4. Diese Lage 
wird sich in Zukunft eher noch verschärfen, da eini­
ge Bundesländer bereits die Einführung allgemeiner 
Studiengebühren beabsichtigen. 

Ein Problem in Bezug auf die soziale Lage der 
Studierenden ist auch, dass nicht gesichert ist, in 
welchem Umfang Master­Programme als konse­
kutiv gewertet werden. Dies kann beispielsweise 
Auswirkungen auf die BAFöG­Förderung haben. 
Daher ist es notwendig, alles daran zu setzen, dass 
die archäologischen Bachelor­Master­Studiengänge 
der verschiedenen Universitäten sich untereinander 
als konsekutiv anerkennen. 

Richtig ist sicher die Einschätzung Brandherms, 
durch die beabsichtigte Verkürzung der Studiendauer 
werde in den Denkmalämtern künftig noch mehr 
Material als bisher unbearbeitet liegen bleiben, da 
unter den neuen Umständen nicht mehr so auf­
wendige Abschlussarbeiten wie bisher möglich sein 
werden (BRANDHERM 2003, 385). Sicher wird dies zu 
einigen Problemen führen, jedoch kann es nicht 
Aufgabe der Examenskandidatinnen sein, als unbe­
zahlte Grundlagenforscher die Haushaltslücken der 
Ämter auszugleichen ­ schließlich ist auch nach 
den bisherigen Studienordnungen in der Regel ein 
Zeitrahmen von sechs Monaten für die Anfertigung 
einer Magisterarbeit vorgesehen. In der Realität 
ist aufgrund des Umfanges der Arbeiten inzwi­
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s e h e n e ine A r b e i t s d a u e r v o n e ine inha lb J ah ren der 
N o r m a l f a l l . In so f e rn bie te t d ie R e f o r m viel leicht d ie 
Chance , d e n U m f a n g v o n A b s c h l u s s a r b e i t e n auf ein 
a n g e m e s s e n e s M a ß z u r ü c k zu f ü h r e n . 

I m m e r n o c h o f f en ist, w e l c h e n P la tz ein Bachelor 
auf d e m A r b e i t s m a r k t f ü r A r c h ä o l o g i n n e n h a b e n 
k a n n , b e s o n d e r s vo r d e m H i n t e r g r u n d , da s s bere i t s 
h e u t e de r Mag i s t e r v o n v ie len A r b e i t g e b e r n als n ich t 
a u s r e i c h e n d a n g e s e h e n w i r d . Die B e s t r e b u n g e n sei­
tens Tei len de r Poli t ik, d e n Z u g a n g z u m Mas t e r ( u n d 
s icher a u c h z u r P r o m o t i o n ) zu l imi t ieren , i s t b e s o n d e r s 
u n t e r d i e s e m G e s i c h t s p u n k t als v e r a n t w o r t u n g s l o s 
z u beze i chnen : B a c h e l o r ­ A b s o l v e n t i n n e n o h n e rea­
l is t ische C h a n c e auf B e s c h ä f t i g u n g soll a n s c h e i n e n d 
a u c h n o c h der Z u g a n g z u h ö h e r e r Qua l i f i ka t ion ver­
w e h r t w e r d e n . In d i e s e m Z u s a m m e n h a n g e r sche in t 
es als ä u ß e r s t b e f r e m d l i c h , w e n n SOMMER (2003) 
d ie D i s k u s s i o n f ü r e inen v e r b a l e n Angr i f f auf d e n 
BAT n u t z e n m ö c h t e . W e n n die Pe r sona l s i t ua t i on 
in d e n Ä m t e r n i m m e r enge r w i r d , ist die v o n der 
Poli t ik ges t eue r t e U n t e r f i n a n z i e r u n g das P rob lem, 
n i ch t h i n g e g e n d ie i m T a r i f s y s t e m f e s t g e l e g t e n 
Gehä l t e r . W e l c h e A u s w i r k u n g e n o h n e e n t s p r e c h e n ­
de R e g e l u n g e n en t s t ehen , lässt s ich bere i t s h e u t e 
a m Beispiel de r p r i v a t e n G r a b u n g s f i r m e n e rken­
nen , w o d u r c h d e n e x t r e m e n K o n k u r r e n z d r u c k 
s te l l enweise a b s u r d n i ed r ige L ö h n e h i n g e n o m m e n 
w e r d e n . A b e r a u c h im G e l t u n g s b e r e i c h des geschol­
t e n e n BAT w i r d d ieser i m m e r h ä u f i g e r u m g a n ­
gen, i n d e m be i sp ie l swe i se Tei lzei ts te l len u n t e r de r 
P r ä m i s s e v e r g e b e n w e r d e n , da s s d e n n o c h Vollzei t 
gea rbe i t e t w i r d ­ u n d die Mei s t en s ind bereit , da r ­
auf e i n z u g e h e n , u m ü b e r h a u p t im Fach b le iben 
zu k ö n n e n . D i e s e m L o h n d u m p i n g m u s s e n t g e g e n 
g e w i r k t w e r d e n , d a m i t a u c h u n s e r e G e n e r a t i o n 
i h r e n L e b e n s u n t e r h a l t mi t de r be ru f l i chen Tät igkei t 
in de r Archäo log i e s ichern kann . Gehä l t e r d ü r f e n 
n ich t a n der H a u s h a l t s l a g e ausge r i ch te t sein, son­
d e r n a n Qua l i f i ka t ion u n d Tät igkei t . H i e r f ü r k ö n n e n 
Ta r i fve r t r äge d e n r ich t igen R a h m e n bie ten , so f e rn 
sie auf al len E b e n e n exis t ieren u n d a n g e w e n d e t 
w e r d e n . 

D o c h z u r ü c k z u r S t u d i e n r e f o r m : A u s ve r sch iede­
n e n Bei t rägen de r b i she r igen D i s k u s s i o n in d e n 
A r c h ä o l o g i s c h e n I n f o r m a t i o n e n d r ä n g t s ich de r 
V e r d a c h t auf , dass d ie S t u d i e r e n d e n zu bes ten­
fal ls p a s s i v e n T e i l n e h m e r n ihres e i g e n e n S t u d i u m s 
d e g r a d i e r t w e r d e n . So f i n d e t sich bei SIEGMUND 
(2003, 144) die F o r m u l i e r u n g : „Die BA-Studierenden 
sollen modularisiert und auf transparenten Wegen 
durch das Studium geführt werden." H ie r e rsche in t 
de r S t u d i e r e n d e o f f e n b a r als Objek t u n d nicht als 
Beteiligter der S t u d i e n r e f o r m . Ein g r u n d l e g e n d e s 
In teresse de r S t u d i e r e n d e n s c h a f t ist h i n g e g e n e ine 

g r ö ß t m ö g l i c h e M i t b e s t i m m u n g bei der G e s t a l t u n g 
v o n F o r m u n d Inha l t des S t u d i u m s . D e n n n icht 
zu le tz t ist die S t u d i e r e n d e n s c h a f t die g r u n d l e g e n d e 
Leg i t ima t ion f ü r j e d w e d e Professur . 

Fü r d e n DASV ist es ein wich t iges Ziel, dass in 
d e n a rchäo log i schen Disz ip l inen z u e i n a n d e r k o m ­
pa t ib le Bache lo r ­Mas te r ­Sys teme gescha f fen w e r ­
den . H i e r f ü r ha t die A G S t u d i e n r e f o r m des DASV 
Lei t l in ien f o r m u l i e r t , d ie r e g e l m ä ß i g ü b e r p r ü f t 
u n d bei Bedarf n e u e n R a h m e n b e d i n g u n g e n u n d 
E r f a h r u n g e n a n g e p a s s t w e r d e n . U m eine s innvol le 
U m s e t z u n g des Bologna­Prozesses zu gewähr le i s t en , 
ist es n o t w e n d i g d i e sen D i s k u s s i o n s p r o z e s s n icht 
n u r i n n e r h a l b der S t u d i e r e n d e n v e r t r e t u n g e n zu 
f ü h r e n , s o n d e r n a u c h i m Dia log mi t d e n L e h r e n d e n 
u n d der Berufspraxis . 

Z u d i e s e m Z w e c k m ö c h t e n w i r hier einige Kern­
p u n k t e vors te l l en (Stand S o m m e r 2005): 

­ Bachelor u n d Mas te r z u s a m m e n soll ten d e m 
h e u t i g e n Magis t e r g le ichwer t ig sein. Dabe i soll­
te i m Bache lo r ­S tud ium eine sol ide Basis an 
F a c h w i s s e n u n d die Fähigke i t z u m wis senscha f t ­
l ichen Arbe i t en ve rmi t t e l t w e r d e n . A u f g r u n d 
de r H a l b w e r t z e i t v o n F o r s c h u n g s e r g e b n i s s e n 
u n d der k u r z e n S t u d i e n d a u e r ist die Fähigkei t 
zu w i s s e n s c h a f t l i c h e m Arbe i t en dabe i wicht i ­
ger als das Fachwissen , z u m a l le tz teres d u r c h 
ers teres a u c h n a c h d e m S t u d i u m angee igne t 
w e r d e n kann . Das M a s t e r ­ S t u d i u m sollte in ten­
siver wi s senscha f t l i ches Arbe i t en t ra in ie ren u n d 
Spez ia l i s i e rungen e rmögl ichen . 
­ Z u l a s s u n g s v o r a u s s e t z u n g z u m Bache lo r 
sol l te w e i t e r h i n d a s A b i t u r als A l l g e m e i n e 
H o c h s c h u l r e i f e sein. Je n a c h Mögl ichkei t soll­
te auf e inen N C verz ich te t oder dieser sehr 
n i e d r i g angese tz t w e r d e n , u m mögl ichs t v ie len 
B e w e r b e r n d e n Z u g a n g z u m S t u d i u m zu g e w ä h r ­
leisten. Der h o h e n Zah l an S t u d i e n a b b r e c h e r n 
ode r F a c h w e c h s l e r n k a n n besser d u r c h eine gu te 
A u f k l ä r u n g übe r die Inhal te des S t u d i u m s im 
Vorfe ld e n t g e g e n g e w i r k t w e r d e n , als d u r c h spe­
zi f ische A u f n a h m e v e r f a h r e n , die n e b e n e inem 
h o h e n b ü r o k r a t i s c h e n A u f w a n d vor a l lem die 
G e f a h r subjek t iver E n t s c h e i d u n g e n sei tens der 
L e h r e n d e n be inha l ten . 
­ Z u g a n g s v o r r a u s s e t z u n g z u m M a s t e r ­ S t u d i u m 
sol l te e in a b g e s c h l o s s e n e s B a c h e l o r ­ S t u d i u m 
sein. Dabe i ist ein H ö c h s t m a ß an Durch läss igke i t 
e r forder l ich : J e d e m Bache lor ­Abso lven ten m u s s 
der Z u g a n g zu e inem M a s t e r ­ P r o g r a m m e r m ö g ­
licht w e r d e n . Die E i n f ü h r u n g a l lgemein­archäo­
logischer S t u d i e n g ä n g e an e inigen Univers i t ä t en 
darf z u d e m n ich t zu e i n e m H i n d e r n i s fü r 
S t u d i e r e n d e w e r d e n , die n a c h d e m Bachelor d e n 
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Studienort wechseln wollen. Dies gilt besonders, 
da nur für wenige Studierende ein Wechsel 
der Universität innerhalb eines 6­semestrigen 
Bachelor­Studiums realisierbar sein wird. 
­ Die Regelstudienzeit darf nur als Rahmen 
gesehen werden, innerhalb dessen unter optima­
len Bedingungen das Studium absolviert werden 
kann. Eine Nicht­Einhaltung der Regelstudienzeit 
darf in keinem Fall zu repressiven Maßnahmen 
gegenüber Studierenden oder Instituten führen. 
Auch darf eine längere Studiendauer für den 
Bachelor nicht zu einer Verkürzung der für den 
Master vorgesehenen Zeit führen. 
­ Das Master­Studium muss in jedem Fall 
als Teil des Erststudiums gewertet werden. 
Dies ist besonders relevant für die BAFöG­
Förderungmöglichkeiten und für eventuelle Ge­
bühren. Studiengebühren werden für alle Phasen 
der wissenschaftlichen Ausbildung abgelehnt, 
da sie abschreckend und sozial selektierend 
wirken. Dies ist besonders in unseren Fächern 
gravierend, in denen von vielen Arbeitgebern 
die Promotion als erster wirklich berufsqualifi­
zierender Abschluss angesehen wird. 
­ Die anstehende Modularisierung der Studien­
gänge bringt aus ihrem System heraus eine gewis­
se Verschulung mit sich. Es sollte aber darauf ver­
zichtet werden, jedes einzelne Modulbestandteil 
mit Prüfungen zu versehen, denn dies führt nur 
zu einer Überlastung der Studierenden, nicht 
aber zu einer Verbesserung der Lernergebnisse 
und ist überdies in den Rahmenvorgaben auch 
nicht gefordert. Zudem muss darauf geachtet 
werden, dass genügend Freiräume zur individu­
ellen Gestaltung des Studiums entsprechend den 
Interessen der Studierenden bleiben. 
­ Positiv wird die Einführung eines Optionalbe­
reiches betrachtet, da dieser es den Studierenden 
ermöglicht, flexibel entsprechend ihren Nei­
gungen ihr Studium zu ergänzen. Dabei sollte 
es aber freigestellt sein, ob der Optionalbereich 
zur Vertiefung des eigenen Faches oder zur 
Aneignung fachferner Qualifikationen wie etwa 
Fremdsprachen genutzt wird. 
­ Die Promotion muss als erste Phase des wis­
senschaftlichen Arbeitens gelten und nicht als 
dritte Phase des Studiums. 
­ Die umfassende Beteiligung der Studierenden 
an der Gestaltung der neuen Studiengänge ist 
zu gewährleisten. Es kann nicht angehen, dass 
teilweise kurz vor der Pensionierung stehende 
Professoren über die Zukunft des Studiums 
entscheiden, ohne die Betroffenen ausreichend 
einzubeziehen. Ebenso wie bei der Erarbeitung 
der Studienordnungen müssen Vertreter der 

Studierenden auch in die Gestaltung der Lehr­
pläne einbezogen werden, und zwar schon bei der 
Planung und nicht erst bei der Verabschiedung. 

Neben der Diskussion um die Grundzüge der 
Studienreform ist vor allem auch ein Informations­
austausch über bereits bestehende oder sich in 
der Entwicklung befindende Studiengangskonzepte 
notwendig. Hierfür hat die AG Studienreform mit 
der Sammlung und Auswertung entsprechen­
der Modelle begonnen. Gerne möchten wir einen 
Austausch mit Lehrenden und noch nicht im DASV 
vertretenen Studierenden in Gang setzen. 

Interessierte wenden sich bitte an: 
Caroline Bleckmann (flute_bleck@web.de) oder 
Birthe Haak (birthe.haak@gmx.de) 

A n m e r k u n g e n 

1 Im Gegensatz zu den früheren, auf die UFG beschränk­
ten Treffen der Studierendenvertreter verfolgt der DASV 
das Ziel, alle archäologischen Disziplinen an einen Tisch 
zu bringen. 

2 Wohlgemerkt: Es ist die Rede von der Vergabe durch die 
Professoren, nicht von der Wahl der Studierenden. 

3 In den alten Bundesländern. 

4 Derzeit sind etwa 2 / 3 der Studierenden in Deutschland 
nebenher erwerbstätig; zuletzt bestätigt in der 17. 
Sozialerhebung des deutschen Studentenwerks, Berlin 
2004, S. 44 ff. der Kurzfassung. 
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