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und Vokabel-Apps im Unterricht zu tiberlegen:
Lernende sollten in jedem Fall die Kompetenz
im Fremdsprachenunterricht erworben haben,
Vokabelbedeutungen korrekt zu ermitteln.
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Ansatz fiir eine Standardisierung von Latein- und
Griechischkenntnissen in Anlehnung an den
Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen fiir Sprachen

Friher war fiir die Sprachen Altgriechisch und
Latein vieles einfacher — diese Erkenntnis sollte
weder als Platitiide noch als ein Schwelgen in
Nostalgie abgetan werden, sondern als Ansporn,
sich den Herausforderungen der Gegenwart und
Zukunft zu stellen. So hatten die klassischen
Sprachen lange Zeit den Vorteil, dass es fiir sie
(zumindest in Deutschland) tiberhaupt recht
verldssliche Sprachniveaus gab, wihrend solche
bei den neuen Sprachen schwieriger zu finden
waren. Man konnte das Latinum und das Grae-
cum auf Abiturzeugnissen bescheinigen, man
konnte diese Stufen an den Universitéten als Ein-
gangsniveaus fiir verschiedene Studiengange for-
dern, und das - zumindest seit der Ubereinkunft
der Kultusministerkonferenz — sogar bundesweit.

An diesem Zustand hat sich seither einiges

gedndert. Zum ersten wurde vom Europarat im
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Jahr 2001 der Gemeinsame europdische Refe-
renzrahmen fiir Sprachen (GeR) eingefiihrt,
der den neuen Sprachen (und nur diesen!) ein
Instrument bot, Sprachkenntnisse nach fort-
schreitenden Niveaus von Al (Anfinger) bis C2
(anndhernd muttersprachliche Kenntnisse) zu
zertifizieren. Zum zweiten gibt es mittlerweile
Schulprofile, in denen Latein unterrichtet wird,
aber nicht automatisch vorgesehen ist, dass die
Lernenden es bis zum Erreichen des Latinums
beibehalten (wie z. B. an Gesamtschulen). Zum
dritten hat sich die Anforderungslandschaft
der Universitdten verdndert, so dass vielfach
beispielsweise ,,Grundkenntnisse in Latein®
bzw. ,,Grundkenntnisse in Altgriechisch® ver-
langt werden - die unterhalb des Latinums /
Graecums angesiedelt, aber oft nicht genauer
definiert sind.
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Genese der Arbeitsgruppe und Auftrage
der DAV-Vertreterversammlung

Vor diesem Hintergrund wurde auf der
DAV-Vertreterversammlung vom 12.11.2020
von Hans-Joachim-Piitz angeregt, eine Arbeits-
gruppe des DAV einzurichten, die die Moglich-
keiten einer Kompatibilitit von Latein mit dem
GeR ausloten moge. Nach Vorsondierungen
wurde auf der Vertreterversammlung am
6.3.2021 konkret der Antrag gestellt, dass der
DAV ,eine Gruppe mit Mitgliedern aus ver-
schiedenen Bundeslindern ins Leben rufen®
moge, ,,die sich mit der Einstufung von Latein-
kenntnissen ,unterhalb’ des Latinums befasst®
Dem Antrag wurde stattgegeben; es sollten
Sprachniveaus erarbeitet werden, die sich sinn-
voll an den GeR anbinden lassen; Kontakte
zur deutschen Kultusministerkonferenz und
zu anderen europdischen Landern seien dabei
erwiinscht.

Kurz darauf konstituierte sich die Gruppe,
die neben den vier Verfassern dieses Beitrags
folgende Mitglieder umfasste: Anne Fried-
rich (DAV-LV Sachsen-Anhalt), Renate Glas
(Alpen-Adria-Universitit, Klagenfurt/Oster-
reich), Renate Oswald (Bundesgymnasium Rein
/ Universitit Graz / Osterreich), Hartmut Loos
(DAV-Ehrenvorsitzender), Anne Uhl (DAV-LV
Hamburg) und Heike Vollstedt (Johanneum
/ Studienseminar Liineburg). Anregungen
erhielten wir von Ivo Gottwald (DAV-LV Sach-
sen-Anhalt), Andreas Hagmaier (Universitit
Regensburg), Wolfgang Kofler (Innsbruck),
Ute und Dieter Meyer (DAV-LV Sachsen) und
Lehrkraften der IGS Rockenhausen (Rhein-
land-Pfalz).

Bis zum DAV-Kongress 2022 erstellte man
Deskriptoren fiir die untersten beiden Niveau-
stufen. Auf der Vertreterversammlung vom 11.
April 2022 stellte die Gruppe ihre Arbeit vor;
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es wurden einige Erganzungen angeregt sowie
die Fortsetzung der Tédtigkeit und die Erstellung
entsprechender Deskriptoren fiir das Altgrie-
chische beauftragt.

Auf der Vertreterversammlung vom 11.
April 2023 wurde tiber die Neuerungen auf dem
Gebiet des Altgriechischen berichtet (Erstellung
der Niveaus Al und A2) und die Erarbeitung
von Deskriptoren fiir das Niveau B1 sowohl
tiir Latein als auch fiir das Altgriechische als
néchster Schritt angekiindigt. Weitere Niveaus
sollen in der Folge nicht erstellt werden; statt-
dessen sind im Anschluss intensivere Gesprache
mit den Kultus- und ggf. Wissenschaftsressorts
der einzelnen Bundeslinder, der Kultusmini-
sterkonferenz und entsprechenden Organen in
Osterreich, ggf. auch der Schweiz, Luxemburg,
Belgien und Siidtirol zu fiihren. Es wird also
keine Top-Down-Stategie verfolgt, die gleich
auf der obersten europiischen Ebene ansetzen
wiirde, sondern im Sinne einer leichteren und
schnelleren Umsetzbarkeit eine Implementie-
rung zundchst in deutschsprachigen Regionen,
da dort die Unterrichtsmethoden und -curricula
einander relativ dhnlich sind.

Zu den Prinzipien der Niveaustufen

Ziel der Arbeitsgruppe ist die Formulierung von
Standards unterhalb des Latinums / Graecums,
die sowohl zur Erteilung von Sprachniveaus fiir
Universitats-Sprachkurse als auch fiir schulische
Werdeginge dienen, bei denen das Latinum /
Graecum nicht erreicht wird.

Nach tbereinstimmender Ansicht von
vorausgehenden Vorstofien zur GeR-Einord-
nung von Latein, namentlich aus Niedersach-
sen, Sachsen und Bayern,' ist das Latinum direkt
oberhalb der GeR-Stufe B1 anzusetzen - daraus
erklért sich das Bestreben unserer Gruppe, nur
bis dorthin Deskriptoren zu entwerfen.? Fiir das
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Altgriechische wurden bisher keine analogen
Vorarbeiten geleistet; es erschien uns aber folge-
richtig, das Graecum ebenfalls direkt oberhalb
der Stufe B1 anzusetzen.

Die Formulierungen der Deskriptoren selbst
orientieren sich grundsitzlich am GeR,* beriick-
sichtigen aber selbstverstindlich die unter-
schiedlichen Curricula des Latein- und Grie-
chisch-Unterrichts. Dabei wurde gepriift, wie
die GeR-Kompetenzbereiche fiir die alten Spra-
chen passen bzw. verstanden werden kénnen.
Es geht nicht darum, alle (neusprachlichen)
Kategorien mit Teilkompetenzen aus den alten
Sprachen zu fiillen, sondern um das Ergebnis
einer fundierten Uberpriifung der GeR-Ka-
tegorien, das den alten Sprachen an sich und
ihrer Prasenz / ihrer Rolle in der europdischen
Bildungslandschaft gerecht wird. Sprachpro-
duktion und Interaktion in der Fremdsprache
spielen - der Unterrichtswirklicheit entspre-
chend - eine marginale Rolle; Mediation in der
Schule erfolgt hier vor allem in der Richtung
Latein / Griechisch — Deutsch, nicht umgekehrt.
Die Kompetenzen der Rezeption sind dagegen
stark ausgepragt.

Zudem sei betont, dass hier im Sinne des
GeR (Mindest)standards entworfen werden, die
zur Bescheinigung der entsprechenden Stufe
erreicht werden sollen (wobei diese natiirlich
auch mit der Note ,,ausreichend® als nachge-
wiesen gelten). Ebenfalls ist wichtig, dass die
Vorschldge der Gruppe die Niveaus - ebenso
wie der GeR - nicht an spezielle Lernjahre
kniipfen. In den Universitatskursen und in den
Bildungsplanen z. B. verschiedener Bundesldn-
der und Schularten wird mit unterschiedlichen
Geschwindigkeiten gelehrt; die Festlegung,
welches Niveau nach welcher Lernzeit erreicht
ist, muss — wie bei den neuen Sprachen -
von den Unterrichtsbehdrden der einzelnen
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Gebietskorperschaften bzw. von den Universi-
taten getroffen werden.

Was der GeR auch fiir die neuen Sprachen
nicht vorschreibt, sind spezifische Mengenan-
gaben von Vokabeln fiir die einzelnen Niveau-
stufen, geschweige denn konkrete Wortlisten.
Daher wurde in diesem Rahmen auch bei Latein
und Altgriechisch auf solches verzichtet und
nur nach ,hochfrequentem Lehrbuch-Basis-
wortschatz® bzw. ,,Lehrbuch-Basiswortschatz®
differenziert. Fiir die Fachrichtung Deutsch hat
z. B. das Goethe-Institut den GeR-Vorschriften
eigene Wortlisten an die Seite gestellt, die bei
der Zertifizierung von Deutsch als Fremdspra-
che fast universell zugrunde gelegt werden.
Die DAV-Vertreterversammlung kénnte nun
Ahnliches beauftragen; dabei ist allerdings zu
bedenken, dass das Goethe-Institut bei der
Abnahme von Deutschpriifungen im Ausland
eine ausgesprochene Vormachtstellung inne-
hat. Innerhalb Deutschlands diirften solche
einheitlichen Festlegungen fiir Latein und Alt-
griechisch (wie auch fiir die neuen Sprachen!)
vor dem Hintergrund unserer bunten Bildungs-
und Schulbuchlandschaft kaum zu erreichen
sein. Das gilt noch mehr, wenn wir die weiteren
deutschsprachigen Regionen betrachten.

Ein iiberaus erfreulicher Aspekt des GeR ist
es, dass er auch eine Kategorie der plurilingu-
alen und plurikulturellen Kompetenzen kennt
— hier bieten sich sehr gute Ankniipfungspunkte
fiir Latein und Altgriechisch. Daher wurden
auch hierzu Deskriptoren entworfen; eine
Zusammenstellung fiir das gesamte Niveau A
(nicht nach Al und A2 differenziert) erschien
allerdings bisher hinreichend.

Beispiele fiir die Niveaustufen

Im folgenden seien als Beispiele fiir die bishe-
rigen Ergebnisse der Arbeitsgruppe Ausziige aus

221



Stefan Faller, Peter Kuhlmann, Hans-Joachim Plitz, Andrea Toma

der Deskriptorenliste gegeben. Da Latein und
Altgriechisch relativ analog formuliert wurden,
sei als Auswahl das Niveau Al fiir Latein, das
Niveau A2 fiir Altgriechisch und der Bereich
plurilinguale und plurikulturelle Kompetenzen
fiir Latein angefithrt. Die Rubrik ,,Bereiche®
(jeweils vor A1 und A2) dient lediglich der
konziseren Ubersicht iiber die Anforderungen;
maf3geblich fiir die Zuerkennung von Niveaus
sollen allein die ,, Kompetenzen / Deskriptoren®

sein.

Bereiche

Al

o Lexik: hochfrequenter Lehrbuch-Basiswort-
schatz

o Grammatik: basale Wortarten (Substantiv,
Verb, Adjektiv, Praposition, Adverb, Prono-
men), Satzglieder (Subjekt, Pradikat, Objekt,
Adverbiale, Attribut), basale Flexion (a-,
o-Deklination; Personalendungen; Prisens,
Perfekt, Imperfekt), Kongruenz; einfache
(Haupt-)Sétze; deutsch-lateinischer Sprach-
vergleich (Artikel, Wortstellung, verdnder-
bare Wortarten deutsch-lateinisch)

o Text: einfache Lehrbuchtexte

 Kultur: romisches Alltagsleben

« Methoden: Warterverzeichnis, Begleit-Gram-
matik (Tabellen), Sach- und Info-Texte, Leh-
rerhilfen/typographische Hilfen

Kompetenzen / Deskriptoren

Al

Lexik - der/die Lernende kann:

« die Bedeutungen aus dem Unterricht bekann-
ter Worter verstehen und in die Zielsprache
ibersetzen; Worter im Worterverzeichnis
finden / korrekt schreiben / mit Hilfe richtig
aussprechen und betonen / beim Horen ver-
stehen
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Grammatik:

 die basalen Wortarten (Substantiv, Adjek-
tiv, Verb, Priposition, Adverb, Pronomen)
unterscheiden und terminologisch korrekt
benennen

o in einfachen Hauptsatzen die wichtigsten, im
Lateinischen und Deutschen strukturglei-
chen Satzglieder (Subjekt, Pradikat, Objekt,
Adverbiale, Attribut) unterscheiden und
terminologisch korrekt benennen,

o Merkmale der basalen Nominal- und Ver-
balflexion identifizieren (Kasusendungen
der a- und o-Deklination; Personalendungen
und Tempuskennzeichen; Préisens, Perfekt,
Imperfekt),

o Kasus mithilfe einer Flexionstabelle bestim-
men und in die Zielsprache tibersetzen

o Personalformen der Verben mithilfe einer
Tabelle bestimmen und in die Zielsprache
libersetzen

o Tempusformen der Gegenwart und Ver-
gangenheit unterscheiden und in die Ziel-
sprache libersetzen

o basale lateinische und deutsche Sprachstruk-
turen miteinander vergleichen und Unter-
schiede benennen (Artikel, Wortstellung,
Tempusbildung)

Text:

» bekannte didaktisch aufbereitete Sitze oder
Texte nach Anleitung laut vorlesen

o in einfachen zweisprachig préasentierten
Satzen/Texten die lateinischen und deut-
schen Elemente einander zuordnen

o kurzen, einfachen Lehrbuchtexten zentrale
Informationen zum Inhalt (Handelnde, Ort,
Thema) entnehmen (selektives Textverstand-
nis)

o kurze, einfache Lehrbuchtexte lesen, nach
mehrmaligem Durchgang verstehen und den
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Inhalt in Grundziigen wiedergeben (globales
Textverstandnis)

 kurze, einfache Lehrbuchtexte mit typogra-
phischen (z.B. Wortgruppenabgrenzung)
und lexikalischen Hilfen in die Zielsprache
iibersetzen (detailliertes Textverstandnis)

 kurze, einfache Lehrbuchtexte unter vor-
gegebenen Fragestellungen auswerten und
Schlussfolgerungen ziehen

Kultur:

o konkrete Begriffe der Alltagskultur der
romischen Antike erkldren

« zentrale Bereiche des Alltagslebens der
romischen Antike beschreiben und mit der
eigenen Kultur und Lebenswelt vergleichen

Methoden:

o basale Regeln der Zeichensetzung fiir das
Satz- und Textverstindnis nutzen

« das Vokabel- und Worterverzeichnis des
Lehrbuchs mit Anleitung zur Bedeutungs-
findung nutzen

« Flexionstabellen von Lehrwerk oder Begleit-
grammatik mit Anleitung zur Identifizierung
von Flexionsformen nutzen

o Sach- und Informationsquellen - auch digital
- mit Anleitung nutzen

» typographische Hilfen und Anmerkungen
zu Lexik und Syntax (Satzanalyse) fiir ein
Satz- und Textverstdndnis nutzen

« einfache Techniken zum Wortschatzlernen
individuell anwenden

« eine Methode der Satzerschliefung kennen
und anwenden

« eine Methode der Texterschlieffung kennen
und anwenden

o das Sinnverstdndnis eines Textes durch
Ubersetzen und/oder Paraphrasieren nach-
weisen
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Beispiel 2: Altgriechisch

Bereiche

A2

o Lexik: Lehrbuch-Basiswortschatz

o Grammatik: alle Wortarten, 3. Deklination,
Satzglieder, Tempora (aufler Plusquamper-
fekt und Perfektfutur), Acl, Partizipien,
Hypotaxe (einfache Nebensitze); Kon-
gruenzen erkennen und Wortgruppen
abgrenzen

o Text: (komplexere) Lehrbuchtexte bzw.
didaktisierte Texte

o Kultur: antike Kultur (Mythologie, Philoso-
phie, geographische und historische Grund-
kenntnisse)

« zentrale Bereiche des Alltagslebens der
altgriechischen (v.a. athenischen) Antike
beschreiben und mit der eigenen Kultur und
Lebenswelt vergleichen

« Methoden: Typographie; Worterverzeichnis,
Begleitgrammatik (Tabellen), Sach- und
Info-Texte, Satz gliedern/Ubersetzungsme-
thode

Kompetenzen/Deskriptoren

A2

Lexik — der/die Lernende kann:

o die Worter des Basiswortschatzes verstehen
und in die Zielsprache tibersetzen / im Wor-
terverzeichnis finden / korrekt schreiben /
mit Hilfe richtig aussprechen und betonen /
beim Horen verstehen

o leicht erkennbare Pri- und Suffixe fir das
lexikalische Verstindnis heranziehen

Grammatik:

« alle Wortarten unterscheiden und termino-
logisch korrekt benennen

o die wichtigsten Satzglieder (Subjekt, Pradi-
kat, Objekt, Adverbiale, Pradikatsnomen,
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Attribut) unterscheiden und terminologisch
korrekt benennen

Kasus mithilfe einer Flexionstabelle bestim-
men und in die Zielsprache tibersetzen
kongruente Worter einander richtig zuord-
nen

Partizipien erkennen und deuten

die Tempusformen des Prasens, Imperfekts,
Aorists (schwach und stark), Futurs und
Perfekts identifizieren und in die Zielsprache
tibersetzen

aktive, mediale und passive Verbalformen
identifizieren und angemessen in der Ziel-
sprache wiedergeben

die Strukturen des Acls und des Genitivus
absolutus identifizieren und in die Zielspra-
che tibersetzen

Haupt- und konjunktionale Nebensitze
unterscheiden und einfache Satzgefiige ange-
messen in der Zielsprache wiedergeben
altgriechische und deutsche Sprachstruk-
turen miteinander vergleichen und Unter-
schiede benennen

Text:

bekannte didaktisch aufbereitete Texte nach
Anleitung laut vorlesen

altgriechische und deutsche Elemente in
zweisprachig prasentierten Texten einander
zuordnen

kurzen, komplexeren Texten Informationen
zum Inhalt (Handelnde, Ort, Thema) ent-
nehmen (selektives Textverstindnis)

kurze, komplexere Texte nach mehrmaligem
Lesen verstehen und den Inhalt in Grundzii-
gen wiedergeben (globales Textverstandnis)
didaktisch aufbereitete Texte in Teilen oder
vollstindig in die Zielsprache iibersetzen
(detailliertes Textverstindnis)

Texte auswerten und Schlussfolgerungen
ziehen
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Kultur:

Spezifika der antiken griechisch-rémischen
Kultur erkliren und mit der eigenen Kultur
und Lebenswelt vergleichen

zentrale Bereiche der griechisch-romischen
Kultur erklaren (z.B. Mythologie, Geschichte,
Philosophie, Geographie, Religion, antike
Medizin)

Methoden:

die Regeln der Zeichensetzung fiir das Satz-
und Textverstindnis nutzen

das Vokabel- und Worterverzeichnis des
Lehrbuchs selbstindig zur Bedeutungsfin-
dung nutzen

selbstdndig Flexionstabellen von Lehrwerk
oder Begleitgrammatik zur Identizierung
von Flexionsformen nutzen

Sach- und Informationsmedien zur selbstdn-
digen Recherche nutzen

typographische Hilfen (z.B. Abgrenzungen,
Markierungen, Kolometrie u.d.) und Anmer-
kungen zu Lexik und Satzanalyse fiir das
Satz- und Textverstdndnis nutzen
Techniken zum Wortschatzerwerb und
Grammatiklernen selbstdndig anwenden
unterschiedliche Methoden der Satz- und
TexterschlieSung kennen

Beispiel 3: Plurilinguale und plurikulturelle

Kompetenzen A1/A2 - Latein

Der/die Lernende kann

ein plurikulturelles Repertoire entwickeln,

indem er/sie

o Ahnlichkeiten und Unterschiede iden-
tifiziert und auf bekannten oder unbe-
kannten kulturellen Spezifika aufbaut
(z.B. Essgewohnheiten)

o sich der Gefahr ,falscher Freunde“
bewusst ist (z.B. villa, familia)

o die Bereitschaft und Fahigkeit zeigt,
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das eigene kulturelle/plurikulturelle
Bewusstsein durch Offenheit und Neu-
gierde zu entwickeln und zu erweitern

« versteht, dass sich verschiedene Kulturen
durch unterschiedliche Praktiken und
Normen auszeichnen und dass Handlun-
gen von Menschen aus anderen Kulturen
unterschiedlich wahrgenommen werden
konnen

« sich Unterschieden gegeniiber sensibel
zeigt

« grundlegende kulturelle Konventionen
erkennt

« Ahnlichkeiten und Unterschiede in Ein-
stellungen, Praktiken, Ritualen, Konventi-
onen erkennt, interpretiert und sie neutral
und kritisch beurteilt

« erkennt, wie Dinge, die in einem anderen
soziokulturellen Kontext ,,befremdlich®
erscheinen, fiir die betreffenden Men-
schen ,,normal® sein kdnnen

o ein plurilinguales Repertoire entwickeln,

indem er/sie

o Kenntnisse und (Teil-)Kompetenzen
in einer oder mehreren Sprache(n) zur
Annidherung an Texte aus anderen Spra-
chen nutzt

o proaktiv die Kenntnis vertrauter Sprachen
nutzt, um neue Sprachen zu verstehen

« Internationalismen und verwandte
Worter erkennt (z. B. nox <—— Nacht/
notte/noche/nuit/night/vo&/voxta) und
nutzt, um den vermuteten Inhalt eines
kurzen, einfachen geschriebenen Textes
zu erschliefSen

o Hinweise (z. B. lat. -us — ital. -0) und
Ahnlichkeiten (z. B. lat. amicus — ital.
amico) nutzt, dabei aber ,,falsche Freunde®
erkennt (engl. his # lat. his)

¢+ Quellen in verschiedenen Sprachen nutzt
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o Ahnlichkeiten und Kontraste in Bezug
darauf erkennt, wie Konzepte in verschie-
denen Sprachen ausgedriickt werden, um
ein Bewusstsein fiir den angemessenen
Gebrauch eines Wortes zu schaffen (z.B .
Priposition lat. in <— deutsch ,,in, an,
auf, bei, hinein, gegen®)

« kontrastierende grammatische Strukturen
in Sprachen des eigenen plurilingualen
Repertoires erkennt

Ausblick

Trotz der Arbeit, die bisher geleistet wurde,
ist klar, dass das beschriebene, an den GeR
angelehnte Instrumentarium zur Einstufung
von Latein- und Altgriechischkenntnissen an
Schulen und Universititen noch gleichsam in
statu nascendi ist. Das gilt sowohl in der Hin-
sicht, dass die B1-Niveaus noch erstellt werden
miissen, als auch insbesondere in der, dass
noch viele Konsultationen mit Menschen aus
den Schulen, aus den Universititen und aus der
Ebene der bildungspolitisch Entscheidenenden
gefithrt werden miissen. Wir hoffen, dass unsere
Bemiihungen letztlich zu einer praktikablen
Einstufung von Lateinniveaus zumindest in der
deutschsprachigen Bildungslandschaft fithren
werden, und freuen uns auf Riickmeldungen
an: GeR@altphil.uni-freiburg.de.

Anmerkungen:

1) Z. B. Wulf Brendel, Peter Kuhlmann, Dietmar
Nagel, Heike Vollstedt, Folia Portabilia Linguae
Latinae - das Lateinportfolio, in: Niederséch-
sisches Kultusministerium (Hg.), Leitfaden
zum Umgang mit dem Sprachenportfolio,
Hannover 2009, 33-40; Peter Kuhlmann, Das
Lateinportfolio - neue Wege zum eigenverant-
wortlichen Lernen, Pegasus-Onlinezeitschrift
(Erga / Beitriige) XI (2011), Heft 1, 50-68;
Ute Meyer, Vorschlag zu einer Adaption des
europdischen Referenzrahmens fiir Latein,
Diskussionsgrundlage fiir die Dozententagung
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in Jena vom 15. - 17.03. 2018; Informationen
zu den Lateinkursen des Instituts fiir Klassische
Philologie an der Universitit Regensburg aus
dem Jahr 2014 (weiterhin im Umlauf), hier: ,,I.
Welche Niveaustufen von Lateinkenntnissen
gibt es?, angelehnt an die Bekanntmachung des
Bayerischen Staatsministeriums fiir Unterricht
und Kultus vom 15. Februar 2008, Az. I11.10-5
§ 4020-PRA.2516, zum Nachweis der nach der
Lehramtspriifungsordnung I vorgeschriebenen
Fremdsprachenkenntnisse (in dieser Bekannt-
machung werden Kenntnisse der modernen
Fremdsprachen mit GeR-Niveaus den baye-
rischen Lateinniveaus so unmittelbar zur Seite
gestellt, dass der Eindruck entstehen konnte,
auch fiir Latein seien bereits GeR-Niveaus defi-
niert. Dieser Eindruck ist jedoch unzutreffend).
Die Frage ist, ob aus den am 22.6.2023 verab-
schiedeten iiberarbeiteten Bildungsstandards
fiir die erste Fremdsprache (Englisch/Franzo-
sisch) fiir den Ersten Schulabschluss und den
Mittleren Schulabschluss der deutschen Kultus-
ministerkonferenz etwas abgeleitet werden kann
oder sollte (vgl. https://www.kmk.org/filead-
min/Dateien/veroeftentlichungen_ beschlues-
$e/2023/2023_06_22-Bista-ESA-MSA-Erste-
Fremdsprache.pdf, abgerufen am 19.7.2023).
Darin werden ,Regelstandards® festgelegt,
»die angeben, welches Kompetenzniveau
Schiilerinnen und Schiiler im Durchschnitt in
einem Fach erreichen sollen” (S. 2). Auf S. 10
heifdt es: ,,Bis zum Mittleren Schulabschluss
erreichen die Schiilerinnen und Schiiler im
Wesentlichen das Niveau Bl des Gemein-
samen europdischen Referenzrahmens.“ Es sei
darauf hingewiesen, dass in der Publikation
ausschliefSlich von Englisch und Franzosisch
die Rede ist — Latein als erste Fremdsprache
wird nicht beriicksichtigt, Griechisch selbst-
verstandlich auch nicht. Im Moment ist eine
solche Beriicksichtigung auch nicht sinnvoll,
da die KMK als einzigen Standard das Latinum
bzw. Graecum kennt und 2005 festgelegt hat:
»Die Festsetzung des Zeitpunkts fiir den Erwerb
des Latinums und des Graecums regeln die
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Léander [...] nach Mafigabe der in den Landern
geltenden Stundentafeln und Lehrplane.“ (Vgl.
KMK, Vereinbarung iiber das Latinum und
das Graecum, Ziffer 3.1, https://www.kmk.org/
fileadmin/veroetfentlichungen_beschluesse/
2005/2005_09_22 VB_Latinum_Graecum.
pdf, abgerufen am 19.7.2023.) Sollte fiir Latein
tiber einen dhnlichen Bildungsstandard wie fiir
Englisch und Franzosisch nachgedacht werden
(was aus Sicht unserer Gruppe nicht nétig wire),
miissten die Mitglieder der KMK enscheiden, ob
bis zum Mittleren Schulabschluss auch hier ,,im
Wesentlichen das Niveau B1 angstrebt werden
sollte — oder besser doch das Latinum, wie es in
den meisten Bundeslandern, in denen Latein als
erste Fremdsprache gelehrt wird, derzeit iiblich
ist. (Den Hinweis auf die Uiberarbeiteten Bil-
dunsgsstandards fiir Englisch und Franzdsisch
verdanken wir Cornelia Eberhardt (Thiiringer
Institut fiir Lehrerfortbildung, Lehrplanent-
wicklung und Medien).)

Die zugehorigen Publikationen sind: John
Trim et al. / Europarat, Rat fiir Kulturelle
Zusammenarbeit: Gemeinsamer europiischer
Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren,
beurteilen. Ubers. von Jiirgen Quetz. Hrsg. vom
Goethe-Institut Inter Nationes, der Stindigen
Konferenz der Kulturminister der Lander in
der Bundesrepublik Deutschland (KMK), der
Schweizerischen Konferenz der Kantonalen
Erziehungsdirektoren (EDK) und dem 0ster-
reichischen Bundesministerium fiir Bildung,
Wissenschaft und Kultur (BMBWK). Berlin
etc. 2001 (ISBN 3-468-49469-6 bzw. neu ISBN
978-3-12-606520-7). Dazu von denselben
Herausgebern: Gemeinsamer europdischer
Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren,
beurteilen. Begleitband. Ubers. von Jiirgen
Quetz u. Rudi Camerer. Stuttgart 2020 (ISBN
978-3-12-676999-0).
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