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in Latein und Griechisch, die Studierende an
auslandischen Schulen erworben haben. Die
Autoren sind Stefan Faller, Peter Kuhlmann,
Hans-Joachim Piitz und Andrea Toma. — Ubri-
gens: Falls Sie in den entsprechenden Sprachen
nicht iiber Kenntnisse mindestens auf dem
B-Niveau verfiigen: ,Gerd" ist im Schwedischen
ein weiblicher Vorname, ,Andrea‘ hingegen im
Italienischen ein ménnlicher.

Bei dem Rezensionsaufsatz von Ulrich
Schmitzer geht es um die Biographie Otto
Morgensterns, eines jiidischen Lehrers der alten
Sprachen, und sein Wirken in der deutschen
Hauptstadt insbesondere wihrend der Wei-
marer Republik und des Nationalsozialismus.
Das Thema ist somit eng verbunden mit der
Geschichte des Deutschen Altphilologenver-
bandes, zu dessen 100-jahrigem Bestehen vom

19. bis zum 20. September 2025 in Berlin eine
Jubilaumsveranstaltung geplant ist. Vor allem
die Entstehungsphase und die Friihzeit erwei-
sen sich noch als dark ages in der Entwicklung
der Vereinigung. Deshalb wiirde sich Ulrich
Schmitzer sehr freuen, wenn er aus dem Lese-
publikum des Forum Classicum weiterfithrende
Hinweise erhalten konnte.

Vom 25. bis zum 27.08.2023 hat in Jena
die diesjahrige Jahrestagung der Euroclassica
stattgefunden. Barbel Flaig hat sich um die
Organisation dieser Veranstaltung sehr verdient
gemacht und berichtet in diesem Heft von dem
internationalen Treffen. Ein gewinnbringendes
Leseerlebnis wiinscht wie immer

Thr JocHEN SCHULTHEI{}

Aufsatze

EULALIA: ein Modell zur europaischen Zertifizierung latei-

nischer Sprachkenntnisse

Das Projekt EULALIA (European Latin Lin-
guistic Assessment) hat das Ziel, ein Zertifi-
zierungsmodell fiir die lateinische Sprache zu
entwickeln, das dem GERS (Gemeinsamer
Européischer Referenzrahmen fiir Sprachen) so
nahe wie moglich kommt. Dem Bestreben, dem
Europdischen Referenzrahmen ein Modell fiir
die Alten Sprachen zur Seite zu stellen, tragen
u. a. die Bezeichnungen der Niveaustufen (A
und B) und ihrer Unterteilungen Rechnung, die
wir zu Beginn der gemeinsamen Arbeit gewahlt
haben.! Allerdings hat sich im Laufe des Projektes
gezeigt, dass die Bedingungen der modernen
Sprachzertifizierung nicht unmittelbar auf die
Verhiltnisse im Lateinischen tibertragen werden
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konnen. Diese Unterschiede, die im Folgenden
erldutert werden, miissen bei der Verwendung
der Niveaubezeichnungen stets beriicksichtigt
werden. Bei der Anndherung an den GERS haben
wir daher versucht, der Tatsache Rechnung zu
tragen, dass das Lateinische heute hauptsachlich
zur Entschliisselung und Interpretation von
Texten aus fritheren Epochen verwendet wird.
Eine weitere Herausforderung fiir EULALIA
bestand darin, einen Rahmen fiir die Bewertung
der lateinischen Sprache zu schaffen, der an
unterschiedliche Unterrichtstraditionen ange-
passt werden kann: ein Instrument also, das in
ganz Europa und perspektivisch auch tiber die
Europdische Union hinaus einsetzbar ist.
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An dem Projekt, das von der EU-Kommission
kofinanziert wurde® und das sich iiber einen
Zeitraum von etwa 36 Monaten (von November
2019 bis Oktober 2022) erstreckte, waren sechs
europdische Universitéten beteiligt: die Univer-
sitat zu Koln, die Universitdten Rouen, Uppsala
und Salamanca sowie in Italien die Universita
Cattolica del Sacro Cuore in Mailand und die
Universitdt Bologna, die eine koordinierende
Rolle tibernahm. Alle diese Einrichtungen
zeichnen sich durch besondere Fachkenntnisse
in der Lateindidaktik (insbesondere in der
Ausbildung kiinftiger Lateinlehrkrifte), in der
lateinischen Linguistik und in der Anwendung
der Digital Humanities im Bildungsbereich aus.
Die beiden italienischen Partner haben bereits
an mehreren Versuchen zur Zertifizierung der
lateinischen Sprache mitgewirkt, die in Italien
seit 2012 auf regionaler Ebene stattfanden und
von der Consulta Universitaria di Studi Latini
(CUSL) koordiniert wurden. Die Consulta hat
auch das EULALIA-Projekt von Anfang an
zusammen mit anderen européischen Berufs-
verbanden unterstiitzt. Beteiligt waren Vertreter
aus dem Bereich der universitdren Klassischen
Philologie, der LateinlehrerInnen und verschie-
dener europdischer Bildungseinrichtungen. Die
Kooperationspartner sind auf unserer Webseite
einsehbar (https://site.unibo.it/eulalia/en/
partners). Das EULALIA-Projekt schlagt unter
Beriicksichtigung verschiedener europdischer
Zertifizierungserfahrungen und Bildungstra-
ditionen eine Zertifizierungsform vor, die die
unterschiedlichen Bediirfnisse beriicksichtigt
und daher international einsetzbar ist.

Die Zielgruppe des EULALIA-Projekts

EULALIA geht von den Bediirfnissen der
Lateinlernenden und -lehrenden aus. Diese
Gruppe ist nicht so klein, wie man meinen
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konnte: der Eurydike-Bericht der Europiischen
Kommission zu ,,Schliisselzahlen zum Spra-
chenlernen an den Schulen in Europa (2017)“
zeigt, dass Latein in 27 europdischen Lindern
an weiterfithrenden Schulen unterrichtet wird
und zu den 10 am héufigsten angebotenen
Fremdsprachen gehort.’ In einem Drittel der
europdischen Léander ist Latein zumindest fiir
einen Teil der Schiilerinnen und Schiiler ,,im
Sekundarbereich II verpflichtend vorgeschrie-
ben“.* Das Niveau der Sprachkenntnisse ist
jedoch sehr unterschiedlich, was u. a. auf die
Unterschiede zwischen den Lehrplianen der
verschiedenen Lander zuriickzufiihren ist.
Auch ist es schwierig, das Niveau der jeweiligen
Sprachkenntnisse allein aus der Zahl der fiir
einen bestimmten Sprachkurs oder ein Schul-
curriculum vorgesehenen Unterrichtsstunden
herzuleiten, weil die Sprachvermittlung oft nur
ein (manchmal signifikanter, manchmal gerin-
ger) Teil des Fachs ist, das im jeweiligen Kontext
»Latein“ genannt wird. Daraus ergibt sich die
mehr oder weniger iiberall empfundene Not-
wendigkeit, die verschiedenen Ausbildungsni-
veaus besser miteinander zu verkniipfen. Schon
an den sechs am EULALIA-Projekt beteiligten
Partneruniversititen verfiigen die Personen,
die ein Universititsstudium aufnehmen, tiber
sehr unterschiedliche Lateinkenntnisse; dariiber
hinaus wird das Problem verstarkt, wenn man
die zunehmende internationale Mobilitdt der
Studierenden (z. B. durch das Erasmus-Pro-
gramm) beriicksichtigt. Hier wire ein Instru-
ment, das einerseits den Dialog innerhalb von
Bildungseinrichtungen im selben Land, zugleich
aber auch zwischen Einrichtungen in verschie-
denen Landern verbessert, von groflem Wert.
Neben der Sprachvermittlung besteht ein
Ziel des Lateinunterrichts auch darin, den kul-
turellen Wert der lateinischen Sprache deutlich
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zu machen, der sich unabhingig von utilitaris-
tischen Erwdgungen auf verschiedenen Ebenen
und jenseits oft kurzlebiger tagesaktueller
Diskussionen entfaltet. Diese haben in letzter
Zeit im Zusammenhang mit den Debatten um
die sogenannte cancel culture gerade in Italien
zugenommen.” Hier ist die Haltung des EULAL-
IA-Projekts nicht defensiv, sondern proaktiv: Es
betont die transversalen Fihigkeiten, die mit der
Kenntnis einer alten Sprache einhergehen. So
hat sich etwa gezeigt, dass Personen, die Latein
beherrschen, das intellektuelle Vokabular ihrer
ersten Sprache und auch anderer moderner
Sprachen leichter beherrschen:® Diese Uberle-
gung spielte u. a. bei der Entscheidung des bri-
tischen Kultusministeriums eine Rolle, wieder
verstarkt Lateinunterricht an den Schulen anzu-
bieten.’ In Frankreich, dem europdischen Land
mit der geringsten Zahl von Lateinlernenden,
hat sich seit der Schulreform von 1992 die Zahl
der Lateinlernenden an den Schulen auf etwa
die Hilfte, von 8% auf 3,8%, reduziert. Auch
hier ist jedoch eine lebhafte Debatte um den
Wert der Sprache im Gang.'” Das Erlernen des
Lateinischen steht jedenfalls im Einklang mit
der europdischen Politik zur Férderung einer
qualitativ hochwertigen Bildung, insbesondere
im sprachlichen Bereich."

Ein drittes, weit verbreitetes Problem schlief3-
lich betriftt die Moglichkeit, den Lateinunter-
richt noch effektiver zu gestalten. Fehlende
Motivation bildet eines der grofiten Hindernisse
beim Erlernen einer alten (oder, um es weniger
feinfithlig auszudriicken, toten) Sprache. Die
Motivation, sich eine Sprache anzueignen, die
heute nur noch in sehr begrenztem Umfang zur
Kommunikation verwendet wird, ist tatsachlich
anders gelagert als in den modernen Sprachen.
Wihrend Schiilerinnen und Schiiler auch mit
geringen Sprachkenntnissen erste kommuni-

198

kative Erfolgserlebnisse mit Muttersprachlern
haben konnen, miissen Lernende im Lateinun-
terricht sowohl in Bezug auf das von Anfang an
hohe kognitive Anforderungsniveau als auch
im Hinblick auf die aufgewendete Zeit eine
betrdchtliche Investition tdtigen, ehe sie das
erste Mal mit einem lateinischen Originaltext
in Berihrung kommen.'? Andererseits ist es von
Vorteil, dass das Lateinische, obwohl es als tote
Sprache gilt, iiber viele Jahrhunderte als Kom-
munikationsmittel gedient hat: Die lateinischen
Texte mit jhrer beeindruckenden Tradition von
der Antike bis an die Schwelle des 20. Jahrhun-
derts haben uns auch heute viel zu sagen."

Die Schliisselidee von EULALIA besteht
darin, die Bedeutung der Texte durch einen
einfachen, originalen Lesetext zu verdeutlichen.
Der Zweck der Ubungen und auch der Tests,
die im Rahmen des Projekts entwickelt wurden,
ist es, die Lateinlernenden dazu anzuregen,
gleichsam dieselben gedanklichen Operationen
durchzufiihren, die auch fiir die sinnerfassende
Verarbeitung von Texten in modernen Sprachen
erforderlich sind. Auch die metasprachlichen
Fragen, die Teil der EULALIA-Zertifizierung
sind, zielen daher nicht auf die typologische
Klassifizierung ab (z. B. ,Um welche Art von
Pronomen handelt es sich?“), sondern auf die
syntaktische Einbettung (z. B. ,Worauf bezieht
sich dieses Pronomen?“). Auch die metasprach-
lichen Fragen sind somit eng an den Text gebun-
den und zielen auf die Funktion bestimmter
Worte im Sinnzusammenhang ab.

Zertifizierung von lateinischer
Sprachkompetenz auf der

Grundlage von Originaltexten

Die Ubungen zum Leseverstehen, d. h. zum
sinnerfassenden Lesen, erfolgen anhand von
»authentischen® Texten, d. h. Texten, die in
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einer Situation entstanden sind, in der Latein
als Kommunikationssprache in einem offenen
Umfeld verwendet wurde, wie es von der Antike
bis (mindestens) zum Ende des 19. Jahrhunderts
der Fall war. In diesem Zeitraum spielte Latein
in wechselnden Kontexten eine grundlegende
Rolle in der Kommunikation der gebildeten
Schichten.' Somit ist der EULALIA-Kanon
zumindest theoretisch nicht auf antike Texte
beschrdnkt, auch wenn diese Texte natiirlich
immer noch eine privilegierte Stellung in den
Lehrpldanen der Schulen (zumindest in den
Schulen unserer Partnerlinder) einnehmen.
In der Praxis sind antike Texte in den Materi-
alien, die wir erstellt und experimentell erprobt
haben, bisher allerdings in der Mehrzahl. Unser
Vorschlag zu einer européischen Zertifizierung
schlief3t die mittelalterliche oder humanistische
Tradition jedoch ausdriicklich ein: Die Bedin-
gung fiir die Verwendung von Texten aus einer
spateren Epoche ist dieselbe wie fiir antike
Texte und ist im Wesentlichen praktischer
Natur; das heif3t, der Text darf nicht zu sehr von
dem sprachlichen Standard abweichen, der in
unserem Lehrplan fiir jede der vorgesehenen
Zertifizierungsstufen angegeben ist.

Das EULALIA-Projekt zeichnet sich also
dadurch aus, dass es den Lernenden keine
»-im Labor® erstellten Texte vorlegt (es sind
allerdings kleine Kiirzungen und Abwand-
lungen antiker Originaltexte erlaubt) und dass
es aus einem breiten Literaturkanon schopft,
der aber immer durch eine gewisse kulturelle
Komplexitit gekennzeichnet ist: die von uns
verwendeten Texte sind schon auf den unteren
Lernstufen ihrer Natur nach gedanklich nicht
trivial, formal komplex und oft in hohem Maf3
literarisch durchgestaltet. Hier zeigt sich eine
erste unvermeidliche Abweichung von der Zer-
tifizierung der modernen Sprachen, in denen
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solche komplexen Texte zumindest in den
unteren Sprachniveaus selten vorkommen.

Einsprachigkeit

Im Gegensatz zu den Priifungen fiir moderne
Sprachen, bei denen neben der Lesekompetenz
auch das Horverstehen und die schriftliche
und miindliche Ausdrucksfihigkeit sowie seit
einiger Zeit auch die Sprachmittlung gepriift
werden, konzentriert sich EULALIA haupt-
sachlich auf die Analyse und das sinnerfassende
Lesen eines lateinischen Textes. Dabei behilt sie
jedoch wie moderne Sprachzertifizierungstests
eine Tendenz zur Einsprachigkeit bei. Diese
Wahl hat den doppelten Zweck, die Analogie
zum GERS zu verstirken und den Lernenden
die kommunikative Funktion des Lateinischen
deutlich zu machen. Die Ubungen zum Text-
verstdndnis sind daher vollstindig auf Latein
gehalten: Es handelt sich zumeist um geschlos-
sene Aufgabenformate, bei denen ausgehend
von einer einfachen, auf Latein formulierten
Frage zu Begriffen, Umstanden oder Figuren
im Text (z. B. Quis est Alexander?) zwischen
verschiedenen Antworten, ebenfalls auf Latein,
gewidhlt werden muss; in anderen Fillen geht
es darum, zwischen verschiedenen lateinischen
Umschreibungen eines bestimmten Ausdrucks,
zwischen verschiedenen Wortern, die als Syno-
nyme eines Begriffs angegeben sind, oder zwi-
schen verschiedenen Zusammenfassungen des
Textes zu wahlen."”

Andererseits haben wir uns dazu entschlos-
sen, die Fragen, die metalinguistisches Vokabu-
lar enthalten (z. B. Fragen zur Identifizierung
von morphologischen oder syntaktischen
Strukturen), in der L1 zu formulieren. Wir sind
uns der Tatsache bewusst, dass Latein eine lange
Geschichte der Selbstreflexion hat und iiber ein
reiches spezifisches Vokabular verfiigt, doch
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wird beim Erlernen der lateinischen Sprache
das metalinguistische Vokabular typischerweise
durch die moderne Sprache vermittelt, die in
der Bezugsinstitution des Lernenden verwendet
wird. Um unsere Zertifizierung in verschie-
denen Lindern nutzbar zu machen, schien es
daher angebracht, den Unterrichtssprachen
einen gewissen Platz als Hilfssprachen einzurau-
men: Aus demselben Grund haben wir unsere
Hilfsmittel (Richtlinien, Lehrplidne, Ubungen
und Tests) auf unserer Webseite in mehreren
Sprachen bereitgestellt (https://site.unibo.it/
eulalia/en).

(Minimale) Produktionsfahigkeiten
Obwohl die Lese- und Interpretationsfihig-
keiten bei der Zertifizierung im Vordergrund
stehen, schien es angebracht, auch den Produk-
tionsfahigkeiten einen gewissen, tiberschau-
baren Platz einzurdumen: Auch dies trigt dazu
bei, den Kontakt zu den modernen Sprachen
aufrechtzuerhalten, zielt aber vor allem darauf
ab, eine gewisse Beherrschung der lateinischen
Morphosyntax zu iiberpriifen.

Es werden also minimale schriftliche Pro-
duktionsfihigkeiten abgefragt, die den Zweck
haben, die passiven sprachlichen Kenntnisse
zu erginzen und zu unterstiitzen. Die abgepriif-
ten Fertigkeiten unterscheiden sich ansonsten
nicht wesentlich nicht von denen, die in allen
oder einigen unserer Partnerldnder der Schule
eingeiibt werden: Zu den Tests von EULALIA
gehort zum Beispiel die Liickentextiibung, bei
der die SchiilerInnen das richtige lateinische
Wort in einen vorgegebenen Text einfiigen
sollen, indem sie es aus einer Liste auswahlen;'®
auf einem hoheren Schwierigkeitsgrad werden
die Lernenden aufgefordert, das Lemma zu
identifizieren und es entsprechend dem Kontext
zu deklinieren oder zu konjugieren. Auf einem
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noch hoheren Niveau wird schliellich verlangt,
ein Syntagma umzuformen, indem es z. B. durch
eine seiner moglichen syntaktischen Varianten
ersetzt wird.

Der Klang des Lateinischen

In den EULALIA-Tests werden weder das Hor-
verstindnis noch die miindliche Produktion
lateinischer Texte gepriift. Diese Entscheidung
steht einerseits im Einklang mit der zentralen
Bedeutung, die dem Lesen des geschriebenen
Textes beigemessen wird. Andererseits gibt es
grofle Unterschiede in den Aussprachetraditi-
onen der europdischen Lander, in denen Latein
gelehrt wird: Eine gemeinsame Schnittmenge
zu finden, die es ermdglicht hitte, die ,,rich-
tige“ Aussprache des Lateinischen einheitlich
zu zertifizieren, wire fast unmoglich und
angesichts der europiischen Vielfalt, die diese
regionalen Traditionen spiegeln, auch nicht
wiinschenswert gewesen."” Wir hielten es jedoch
fiir angebracht, dem Klang des Lateinischen
trotz dieser Schwierigkeit Raum zu geben:
Aus diesem Grund hat jede Partneruniversi-
tat Audiodateien der Texte erstellt, die fiir die
Zertifizierung und auch fiir die vorbereitenden
Ubungen verwendet wurden; zudem haben wir
den Prototyp eines ,Klanglexikons® entwickelt,
das wir in Zukunft ausbauen wollen. Der Pro-
totyp ist wie alle anderen Materialien auf der
Webseite unseres Projekts abrufbar. Diese Hilfs-
mittel ermdéglichen es nicht nur, die Vielfalt der
lateinischen Aussprache in den verschiedenen
Umgebungen, in denen die Sprache unterrichtet
wird, zu dokumentieren, sondern sie dienen
auch dazu, im Sinne der Inklusion den Zugang
zum Lateinischen fiir diejenigen Lernenden zu
erleichtern, die grofiere Schwierigkeiten beim
Entschliisseln des geschriebenen Textes haben.'®
Ganz allgemein stellt das Horen (ebenso wie das
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laute Aussprechen) der zu lernenden Worter
tiir jeden Lernenden eine Hilfe beim Einpragen
des Wortschatzes dar, die anzubieten wir fiir
sinnvoll halten."”

Ubersetzung

Die Ubersetzung aus dem Lateinischen in die
L1 ist eine traditionell weit verbreitete Unter-
richtspraxis, die auch nach der Entwicklung ver-
schiedener anderer Unterrichtsmethoden zum
Kern des Fachs gehort. Wir sind uns des Wertes
dieser transversalen Kompetenz bewusst, die
in der abgeschwéchter Form der Sprachmitt-
lung auch in die Richtlinien des traditionell auf
miindliche Kompetenz ausgerichteten GERS
Eingang gefunden hat.*® Andererseits ist uns
bewusst, dass die Ubersetzung eines Original-
textes mit all den oben genannten Merkmalen
der Komplexitdt hohe interlinguistische Fahig-
keiten erfordert, die sich zumindest teilweise
mit denen des literarischen Ubersetzers iiber-
schneiden.?! Insbesondere bei der Ubersetzung
spielt die Beherrschung der Zielsprache eine
grundlegende Rolle: Um eine formal addquate
Ubersetzung eines literarischen Textes anzufer-
tigen, kann eine Lesekompetenz auf B-Niveau
in der Ausgangssprache ausreichen, doch ist in
der Zielsprache eine Produktionskompetenz auf
C-Niveau erforderlich.*

Fiir das EULALIA-Modell haben wir daher
beschlossen, die Ubersetzung nicht schon in der
Grundstufe (A) zu verlangen, bei der nur die
Kompetenz im Lateinischen gepriift wird, son-
dern sie der bislang hochsten Stufe (B) vorzu-
behalten. Auf diese Weise haben die Lernenden,
die die in ihrem Bildungsumfeld verwendete
Unterrichtssprache noch nicht vollstindig
beherrschen, die Moglichkeit, ihre lateinischen
Sprachkompetenzen unabhingig von ihren
Fertigkeiten in der Zielsprache nachzuweisen.
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Aus demselben Grund haben wir uns auf der
Stufe B dafiir entschieden, die Ubersetzung als
eigenstandige Kompetenz in die Zertifizierung
aufzunehmen. Sie wird somit getrennt vom
Textverstandnis behandelt, das in jedem Fall
fiir eine gelungene Ubersetzung notwendig
ist. Daher sind die EULALIA-Priifungen auf
dem Niveau B in zwei Teile (Textverstindnis
und Ubersetzen) gegliedert, die zwar getrennt,
aber nicht unabhéngig voneinander existieren.
Die Fragen zum Textverstandnis bilden einen
obligatorischen Priifungsteil und fithren bei
erfolgreicher Bearbeitung zum Erwerb eines
Zertifikats ,,Stufe B ohne Ubersetzungskom-
petenz®. Der erfolgreiche Abschluss dieses
Priifungsteils ist zugleich die Voraussetzung
fiir die Bearbeitung der Ubersetzungsaufgaben.
Werden diese erfolgreich bewiltigt, erlangen
die Teilnehmer ein Zertifikat der Stufe B ,mit
Ubersetzungskompetenz*.

Das EULALIA-Toolkit

Im Rahmen des EULALIA-Projekts wurde eine
Reihe von Materialien erarbeitet, die es Lehr-
kraften ermoglichen, selbstdndig einen Sprach-
test nach der EULALIA-Methode zu erstellen.
Im Einzelnen handelt es sich um Richtlinien
(»Guidelines), die die generellen Lernziele
und Methoden beschreiben, die bei der EULA-
LIA-Zertifizierung angewendet werden; einen
»Syllabus® (Verzeichnis des Lernstoffs), der die
grammatikalischen Kenntnisse enthélt, die auf
dem Niveau der einzelnen Zertifizierungsni-
veaus erwartet werden, ein Lexikon (mit Audio-
tools), das den Lernwortschatz umfasst, der
fir die Zertifizierungstests vorausgesetzt wird.
Da es sich bei EULALIA um eine europdische
Zertifizierung handelt, ist die Aufteilung des
Lernstoffs nicht an ein bestimmtes nationales
Curriculum angepasst, sondern stellt einen
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Kompromiss aus den verschiedenen nationalen
Unterrichtstraditionen der beteiligten Lander
dar. So zeigte der im Verlauf des Projekts
angestellte Vergleich der z. B. in Deutschland
und Italien im Rahmen von Lehrbiichern und
Wortkunden vorausgesetzten Vokabelkennt-
nisse, dass fiir Lernende mit italienischer Mut-
tersprache deutlich weniger lateinische Lern-
vokabeln explizit ausgewiesen werden miissen,
um auf den unteren Zertifizierungsniveaus ein
befriedigendes Textverstdndnis zu erreichen,
als dies bei Lernenden mit deutscher, schwe-
discher oder auch franzosischer Muttersprache
der Fall ist.” Umgekehrt bendtigen italienische
Muttersprachler u. U. eine lingere Ubungsphase
beim Erlernen des Kasussystems oder der Rela-
tivsdtze. Die EULALIA-Dokumente stellen in
dieser Hinsicht einen Kompromiss dar.

Zur praktischen Vorbereitung auf einen
EULALIA-Test wurden ferner Ubungen (mit
Audiotools) und Beispieltests erstellt, deren
Konzeption in einer Darstellung der verschie-
denen Ubungsformate (,,Typology*) nachvoll-
zogen werden kann. In der Typology werden
alle Ubungsformate beschrieben, die in den
Tests vorkommen, sie enthélt dariiber hinaus
Anregungen fiir weitere Ubungsformate, die fiir
die Vorbereitung einer spezifischen Lerngruppe
(z. B. zur Binnendifferenzierung) sinnvoll sein
konnen. Die Benutzung eines Worterbuchs ist
bei der Bearbeitung von Aufgabentypen, die
keine Ubersetzungsleistung in eine andere Spra-
che verlangen, nicht vorgesehen, sie ist erst bei
den Ubersetzungsaufgaben der Stufe B erlaubt.

Pilottests, die wir in den teilnehmenden
Landern in verschiedenen Kontexten (Schule,
Vorstudium, universitare Ausbildung) durchge-
tithrt haben, haben gezeigt, dass der Fokus auf
die Kommunikationsfunktion des lateinischen
Texts durchaus motivierend auf die Lernenden
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wirken kann. Fiir deutsche Schiilerinnen und
Schiiler ist zudem die Aussicht attraktiv, Latein-
kenntnisse unterhalb (oder auch oberhalb) des
Latinums durch eine in mehreren européischen
Landern verwendete Art der Zertifizierung
bescheinigt zu bekommen. Allerdings hat sich
auch gezeigt, dass die EULALIA-Zertifizierung
von den Lernenden ein Engagement {iber den
normalen Schulunterricht hinaus erfordert.
Dies betrifft vor allem den Erwerb solider, auch
ohne den Einsatz eines Worterbuchs abrutbarer
Vokabelkenntnisse, mit denen, dhnlich wie
in den modernen Fremdsprachen, das Ver-
staindnis zumindest einfacher Texte gesichert
ist. Der Erwerb dieser Kenntnisse kann mit
Hilfe der EULALIA-Materialien vor allem von
alteren Schiilerinnen und Schiilern oder sich
im Vorstudium befindenden Personen eigen-
standig angegangen werden, in den meisten
Féllen wird aber die Vorbereitung im Rahmen
einer Lern-AG sinnvoll sein, wie sie auch bei
der Vorbereitung auf internationale Zertifi-
zierungen in den modernen Fremdsprachen
gelegentlich eingesetzt wird. Die hier vorge-
stellten Uberlegungen und Vorarbeiten sollen
mithin den schulischen Lateinunterricht nicht
ersetzen, sondern stellen ein Angebot dar, das
die Moglichkeiten der Sprachzertifizierung in
europdischer Perspektive erweitert. Wenn durch
die Arbeit an der gemeinsamen Zertifizierung
zugleich eine stirkere Vernetzung der verschie-
denen europiischen Traditionen des Lateinun-
terrichts gefordert wird, ist ein wichtiges Ziel
des EULALIA-Projekts erreicht.
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Anmerkungen:

1) Hinzu kommt eine ,Vorstufe® (praeambulum),
die dazu dient, auch Lateinlernende am Anfang
des Spracherwerbs einzubeziehen.

2) Das Projekt tragt die Identifikationsnummer
2019-1-1T02-KA203-062286. Weitere Infor-
mationen finden sich auf der Projekthomepage:
https://site.unibo.it/eulalia/en.

3) Europiische Kommission/EACEA/Eurydice,
2017. 46. In Deutschland lernten laut Sta-
tistischem Bundesamt Wiesbaden im Schuljahr
2021/2022 knapp 539.000 Schiilerinnen und
Schiiler Latein. Latein ist damit nach Englisch
und Franzosisch die dritthaufigste Fremdspra-
che an deutschen Schulen.

4) Europidische Kommission/EACEA/Eurydice,
2017.51.

5) Eine genaue Ubersicht iiber den Kenntnis-
stand im Lateinischen innerhalb der EU wird
dadurch erschwert, dass Latein nicht in allen
europdischen Lindern als ,,Fremdsprache® gilt.
In europaweiten Erhebungen zum Fremdspra-
chenerwerb gehen die Daten aus dem Lateinun-
terricht dieser Lander daher nicht ein.
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6) Indiesem Sinne wird auch die Kulturkompetenz
im Kernlehrplan NRW Gymnasium/Gesamt-
schule als eine der drei Kernkompetenzen im
Fach Latein neben Text- und Sprachkompetenz
definiert (KLP Sek 12019, S. 13; KLP Sek 112014,
S.18). Zur Bedeutung lateinischer Texte formu-
liert der Kernlehrplan fiir die Sekundarstufe II
(2014, S.11): ,,Die Texte berithren Grundfragen
menschlicher Existenz und gesellschaftlicher
Zusammenhinge und Entwicklungen. Sie
haben grundlegende Bedeutung fiir die euro-
péische Geisteswelt und sind angesichts eines
enger zusammenwachsenden Europas von
ungebrochener Aktualitit.“ Ahnliche Formulie-
rungen finden sich auch in den Kernlehrpldnen
der anderen Bundesldnder. Fiir das italienische
Lliceo classico®, das in etwa dem deutschen alts-
prachlichen Gymnasium entspricht, legt Artikel
5 der Verordnung DPR-89-2010 (aus dem Jahr
2010) fest: ,,I1 percorso del liceo classico ¢ indi-
rizzato allo studio della civilta classica e della
cultura umanistica. Favorisce una formazione
letteraria, storica e filosofica idonea a compren-
derne il ruolo nello sviluppo della civilta e della
tradizione occidentali e nel mondo contempo-
raneo sotto un profilo simbolico, antropologico
e di confronto di valori.”

7) Vgl dazu z.B. Borgna 2022 und Mazza 2023.

8) Siehe hierzu Kipf 2021a, S. 102-106.

9) Ein Programm des britischen Kultusministeri-
ums sieht vor, dass Latein ab September 2022
verstarkt auch in staatlichen Schulen unter-
richtet werden soll, um dem ,.elitaren” Ruf des
Fachs zu begegnen. Im Jahr 2021 boten 49%
der britischen Privatschulen Lateinunterricht
an, jedoch nur 3% der staatlichen Schulen, vgl.
Bryant 2021.

10) Zur Debatte um den Lateinunterricht in Italien
und Frankreich vgl. Cibois 2021, fiir eine aktu-
elle Ubersicht zum schulischen Lateinunter-
richt in Europa Milanese (2022). Zur Lage des
Lateinunterrichts in Schweden vgl. Haverlink
in diesem Heft.

11) Vgl.z. B. Holmes-Henderson/Hunt/Musié 2018.

12) Siehe Backer 2019, S. 2391,

13) Immer noch niitzlich ist der Uberblick von
Waquet 1998; vgl. auflerdem Canfora/Cardi-
nale 2012. Historische Kommunikation gilt
laut dem Kernlehrplan NRW Gymnasium/
Gesamtschule sowohl fiir die Sekundarstufe
I als auch fiir die Sekundarstufe II als Leitziel
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des Lateinunterrichts (2019, S. 8; 2014, S. 11).
Im Sinne der historischen Kommunikation
wird der primir dialogische und in herme-
neutischen Zirkeln ausgerichtete Umgang
mit Texten betont, ,die durch Fremdheit und
historische Distanz gekennzeichnet sind, die
aber durch die Beschiftigung in den eigenen
Bewusstseinshorizont iiberfithrt werden und
unmittelbare Betroffenheit hervorrufen® (Kipf
2021b, S. 139).

14) Siehe Fuhrmann 2001.

15) Beispiele fiir EULALIA-Tests aus den verschie-
denen Partnerldndern sind auf unserer Projekt-
webseite einsehbar (https://site.unibo.it/eulalia/
en/didactic-materials).

16) Zu den Kompetenzen, die diese Ubungsform
erfordert, vgl. Perinetti/Sciolla 2012, S. 485-494.

17) Einen historischen Uberblick zum Thema bietet
Waquet 1998, S. 174-196.

18) Die Vorteile eines multisensorischen, insbe-
sondere auditiven Zugangs fiir Lernende mit
besonderem Forderungsbedarf sind in der Fach-
didaktik seit langem bekannt, vgl. Hill 2009, S.
6-9; doch ist ein multisensorischer Ansatz fiir
alle Lernenden vorteilhaft, vgl. Milanese 2012,
S. 67-82; bestdtigend dazu Valenzano 2021, S.
177-197.

19) Zusensorischen Elaborationsstrategien, die zur
nachhaltigen Speicherung von Wortschatz im

Langzeitgeddchtnis dienen konnen, siehe Beyer
2021, S. 119-121.

20) Die Ubersicht zur Selbsteinschitzung gibt fiir
C2 im Rahmen des GERS 2004-2020 zwar
keine Ubersetzungsfihigkeit im engeren Sinn
an, nennt aber die Fihigkeit, ,Fachtexte und
literarische Werke schriftlich zusammenfassen®

21) Vgl. die Ubersicht iiber die Kompetenzen lite-
rarischer Ubersetzer, die im Rahmen des Pro-
jekts Erasmus + Petra-e 2016 erarbeitet wurde:
https://petra-education.eu/download/

22) Zu den Kompetenzen im schulischen Uber-
setzen, vgl. Pasetti 2015 mit weiterfithrender
Literatur.

23) Zu diesem Thema vgl. z. B. auch die Ausfiih-
rungen Stefan Kipfs zu den Chancen sprach-
sensiblen Lateinunterrichts ausgehend von der
sprachlichen Heterogenitit von Lerngruppen
(Kipf 2019, S. 78-80). Zur Wortschatzarbeit im
Lateinunterricht im Vergleich zu den modernen
Fremdsprachen vgl. Kuhlmann in diesem Heft.

Lucia PaserT1 (Universitit Bologna);
ANjA BETTENWORTH (Universitit zu Koln)
unter Mitarbeit von SEBASTIAN NEUWAHL
und ANNA THIELE

Herausforderungen im modernen Lateinunterricht

aus schwedischer Perspektive

Hintergrund

Ich werde in diesem Beitrag meine Erfahrungen
beziiglich des Lateinunterrichts beschreiben
und die Gedanken, die ich mir dariiber gemacht
habe. Ich will mich deswegen zuerst vorstellen:
Ich habe in Goteborg das Gymnasium besucht
und an der dortigen Universitét studiert, wo
ich auch im Oktober 1988 meine Dissertation
verteidigt habe (d. h. ich bin promoviert) und
im Jahre 1996 habilitiert wurde (d. h. ,,docent®
auf Schwedisch). In den 1980er Jahren habe ich
ab und an in Goteborg Latein und Griechisch an
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Gymnasien und Latein auch an der Universitat
unterrichtet. Nach der Promotion verbrachte
ich mit Hilfe verschiedener Stipendien mehrere
Jahre im Ausland, u. a. in Miinchen als Hum-
boldtstipendiatin. Ab 1993 war ich wieder in
Goteborg als Wissenschaftlerin und Dozentin
an der Universitat tdtig, bis ich Anfang Januar
2001 eine Stelle als ,,Lektorin“ (C 3-Professorin,
Associate professor) fiir Klassische Philologie
in Ddnemark angenommen habe. Seit 2007
bekleide ich den Lehrstuhl fiir Latein an der
Universitdt von Uppsala.
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