aller freundlichen Skepsis jedoch ist die Reflexi-
on der Reporterin in Gang gekommen. Das In-
terview wird sich in seiner Wirkung nicht in ei-
nem Journalartikel erschopfen.

Das Gedicht ist in freien Rhythmen geschrie-
ben, die sich keineswegs in allen Gedichten Ulla
Hahns finden. Sie beherrscht traditionelle Versi-
fizierung hervorragend, 19st sie aber auch gerne
auf. ,,Es gibt keinen freien Rhythmus, nur einen
notwendigen Rhythmus®, schreibt sie (1994, S.
34). Unvorstellbar wiére in der Evozierung des
antiken Weisen allerdings postantikes Reimen.
Rhythmus in Gestalt nicht stets streng durchge-
fihrter Daktylen gibt dem Gedicht die Form und
sorgt fiir ein merkliches antikisierendes Flair.
,sunkonventionell werden da Figuren aus der
Antike auf den Boden unseres Jahrhunderts ge-
stellt, sich mit den Gefiihlen des modernen Men-
schen in sie hineingedacht, schreibt v. Korff.
Und, konnen wir hinzufiigen, es wird von Hahn
den in der Antike gespeicherten Schétzen fiir un-

sere Zeitentnommen, was unserem Leben zutrég-
liche Verwendung finden kann. Ulla Hahns we-
nige Gedichte, die sich zu antiken Gestalten
zuriickwenden, bezeugen erneut deren zeitiiber-
greifende Modernitét.
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FrANZ STRUNZ, Deisenhofen

Zur Diskussion gestellt

Grammatikbeniitzung im Lateinunterricht - Sechs Thesen

Die folgenden Thesen sind als Diskussions-
einstieg bei einer regionalen Fortbildungstagung
fiir Lateinlehrer in Osnabriick am 27.11.1997
vorgetragen worden. Auf Teilnehmeranregung
werden sie nunmehr einem breiteren Fachforum
vorgestellt. Der Verfasser ist sich bewusst, dass
diese Thesen aktuell keine unterrichtspraktische
Hilfe leisten und auch didaktisch keine Neuerung
darstellen. Vielleicht regt jedoch die Konstatie-
rung von Missstdnden einzelne Kolleginnen und
Kollegen, Fachgruppen und/oder Fachlektoren
an, nach zeitékonomisch verantwortbaren Mit-
teln zu deren konzertierter Abhilfe zu suchen.

1. In der Fachdidaktik und -methodik mangelt
es, wenn ich richtig sehe, seit Jahren an einer breit
und auf der unterrichtlichen Basis gefiihrten Dis-
kussion um Grammatikkonzeptionen und -
einsatz. Wihrend der Spracherwerbsphase domi-

nieren unreflektiert und unangefochten aus-
schlieBlich deduktive, mehr oder weniger knapp
und verstdndlich formulierte Begleitgramma-
tiken. In der Lektiirephase wird die richtige Be-
niitzung einer Systemgrammatik in der Regel
stillschweigend vorausgesetzt, sofern Schiiler/
-innen eine solche iiberhaupt besitzen und/oder
beniitzen.

2. Die auch vom Deutsch- und Neusprachen-
unterricht verschiedenen Satzmodelle und gram-
matischen Termini der Lehrwerke zeigen m. E.
die Dringlichkeit einer Diskussion um Konzepti-
on und Metasprache von Lateingrammatiken.
Lateinunterricht steht dadurch vielerorts in Ge-
fahr, zum lehrerzentrierten ,,Nachhilfeunterricht
im Deutschen® zu werden oder - sofern allein am
Prinzip der ganzheitlichen TexterschlieBung ori-
entiert - sprachliche Mikrostrukturen zu vernach-
ldssigen. Im einen Fall wird Lateinunterricht
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schnell trocken und langweilig (Grammatik mit
Spal3?), im anderen Fall bendtigen die Schiiler/-
innen, die in den Lateinunterricht kein gesicher-
tes grammatisches Fundament mitbringen, tiber
kurz oder lang Nachhilfe.

3. Die selbstindige Beniitzung einer lateini-
schen Systemgrammatik durch die Schiiler/-in-
nen in der Sek. 1T ist genauso notwendig wie die
eines lateinisch-deutschen Lexikons oder die ei-
ner im Unterricht eingefithrten und reflektierten
Technik des Vokabellernens (z. B. mit AOL-Kar-
teikésten). Sie muss zuvor im Lateinunterricht
erlernt und gelibt sein, da durch die relativ gerin-
ge Stundenzahl wihrend der Lehrwerkphase viele
grammatischen Phidnomene nicht mehr oder nur
fliichtig behandelt worden sind.

4. Der Ansatz des fiir 1.2-Schiiler/-innen kon-
zipierten Lehrgangs CURSUS CONTINUUS, die
Benutzung einer Systemgrammatik bereits in der
Lehrwerkphase zu erzwingen, ist m. E. prinzipi-
ell begriiBenswert. Das in der Unterrichtspraxis
nach wie vor existente Problem des Ubergangs
von der Spracherwerbs- zur Lektiirephase wird
entschérft, wenn die Systemgrammatik bereits vor
Lektiirebeginn keine zusétzliche und fiir Schii-
ler/-innen anfangs schwer zu handhabende Un-

bekannte mehr ist; der ,,Lektiireschock® wird
dadurch abgefedert. Eine Systemgrammatik kann,
anfangs ggf. begleitend zu einer noch vorhande-
nen Begleitgrammatik, in der bzw. am Ende der
Lehrbuchphase eingefiihrt werden.

5. Die meisten Ausgaben altsprachlicher Tex-
te treffen in den beigelegten Erlduterungen und
Kommentaren viele sprachliche Probleme der
Schiiler/-innen nicht (mehr). Keine einzige Text-
ausgabe versucht m. W. in der Lektiirephase,
durch z. B. Querverweise auf eine eingefiihrte,
ggf. auch hauseigene Systemgrammatik Gramma-
tikwissen systematisch aufzubauen. Das Ergeb-
nis ist entweder der bekannte lateinische Frontal-
unterricht oder die arbeitsékonomisch schwierig
zu bewdltigende Erstellung zusétzlicher Arbeits-
blétter durch die Lehrkraft.

6. Das Problem der Beniitzung altsprachlicher
Textausgaben in der Lektiirephase und damit die
Akzeptanz des Lateinunterrichts wird sich zu-
kiinftig noch entscheidend dadurch verschérfen,
dass Vokabel- und Grammatikbasis zunehmend
nicht mehr den Annahmen entsprechen, unter
denen die meisten vielfach alten Textausgaben
von ihren Herausgebern erstellt worden sind.

WOLFGANG ScHOEDEL, Oldenburg

Gedanken zum Aufsatz von R. Farbowski in Forum CLAssicum 4/97

In einem Punkt bin ich uneingeschrinkt gleicher
Meinung wie F., dass man im Lateinunterricht
der Gefahr entgegentreten muss, in beiden Be-
reichen, dem Sprach- und Lektiireunterricht, klég-
lich zu scheitern. Was dann bliebe, wire in der
Tat ein Schrecken fiir alle, die Latein hétten ler-
nen wollen, mit Auswirkungen nicht erst in der
néchsten Generation.

Die Rolle des Lateinischen im Ficherkanon
der Schule hat sich seit Ende des zweiten Welt-
kriegs stark verdndert. Die vielfdltigen Griinde
dafiir sind bekannt und sollen hier nicht ausfiihr-
lich erértert werden. Zu den Verinderungen zih-
len u. a. ein Riickgang der Unterrichtswochen-
stunden und die groBer gewordene Konkurrenz
der modernen Sprachen. Schlieflich ist auch die
Schiilerschaft eine andere als vor fiinfzig Jahren.
Dies alles fordert ein Nachdenken dariiber, wie
denn der lateinische Unterricht in dem neuen pid-
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agogischen Umfeld konzipiert sein soll. Die Er-
gebnisse solcher Reformideen haben den LU ge-
stiitzt und verbessert. Wer heute nach modernen
Konzepten Lateinisch lernt, lernt kliiger und viel-
seitiger als friiher.

Ob nun trotz der Reformen die schlichte und
nackte Existenz des Faches Latein in diesen Ta-
gen an den Schulen gefdhrdet ist, ist eine Frage,
die so einfach nicht zu beantworten ist. Jeden-
falls hingt der Erfolg des LU auch davon ab, wie
modern und schiilerorientiert er gestaltet wird.

Latein, eine starke Marke

R. Farbowski hat in Forum CLassicum 4/97 seine
Gedanken zur Reform des gegenwirtigen LU
dargelegt. In Bildern aus vielen Lebensbereichen
veranschaulicht er seine Vorstellungen. Das La-
tinum, so liest man, wiirde heute mit Preisnach-
ldassen verramscht. Aber Markenartikel und Qua-



