sophischen Fakultédt der Universitdt Athen: Hi-
storischer Riickblick*, Th. Papanghelis (Thessa-
loniki): ,,Poesie unterrichten* und D. Tsitsikli
(Thessaloniki): ,,Prosa unterrichten®.

In abschlieBenden, weiter ausgreifenden, aber
auf die griechische Lage bezogenen Fragestel-
lungen (H hativixn moudelo 0Tov evQUTeQo
eEAMNVIXO Y 0Q0: Metadodoels Aativov
OUYYQOUDEMV RO EAANVIXT TQOYUATIXOTNTOL)
beschiftigten sich L. Tromaras (Thessaloniki)
mit dem Thema ,,Von Vortit barbare zu Graece
vertere: Griechische Ubersetzungen lateinischer
Texte* und D. Nikitas (Thessaloniki) mit der
Frage ,Ist die lateinische Sprache tot?* Am
Schluss dieses, wie auch bereits des zweiten und
dritten Themenschwerpunkts wurde die Gele-
genheit zur Diskussion auf lebhafte Weise wahr-
genommen.

Die Tagung, deren Referate in einem Sammel-
band publiziert werden sollen, endete mit einem
zusammenfassenden Riickblick von N. Petro-
cheilos (Thessaloniki).

Abschlieend noch einige Stichworte zur ge-
genwadrtigen Situation der lateinischen Studien in
Griechenland.

Schule: Bis einschlieBlich 1998 vier Wo-
chenstunden Lateinunterricht nur im letzten, d.
h. 12. Schuljahr fiir Interessenten der geisteswis-

senschaftlichen Universitétsdisziplinen. Obliga-
torisches Standardlehrbuch von G. Savvantidis /
M. Paschalis seit 1981 mit 50 Lektionen; dazu
ein entsprechendes Lehrerbuch. Seit 1999 ist die-
ses Lehrbuch zweigeteilt: die Lektionen 1-20
nebst einer literaturgeschichtlichen Einfiihrung
von D. Nikitas sind der Lehrstoff des 11. Schul-
jahrs (zwei Wochenstunden), die Lektionen 21-
50 derjenige des abschlieBenden 12. Schuljahrs
(zwei Wochenstunden im ersten, eine im zweiten
Semester).

Universitédt: Latein kann an den Semi-
naren fiir Klassische Studien der Philologischen
Fachbereiche folgender Hochschulen studiert
werden: Thessaloniki, Athen, Patras, Komotini,
Rethymno (Kreta), Ioannina und Leukosia (Zy-
pern). Pro Universitéit beginnen zur Zeit jahrlich
etwa 250-300 Schulabsolventen mit dem Studi-
um der Philologie. Hierzu gehoren die drei Be-
reiche Klassische und Neugriechische Philologie
und Sprachwissenschaft. Das Studium dauert vier
Jahre. Die Zahl der Studierenden steigt in letzter
Zeit jéhrlich um durchschnittlich 10 %. Grund-
sédtzlich werden Sprache und Literatur der archai-
schen, klassischen und silbernen Latinitét gelehrt,
seltener begegnet das Spét- und Mittellatein; das
Neulatein fehlt noch.

ANNA MASTROGIANNI, Hamburg

Die Didaktik des Lateinunterrichts in der Bundesrepublik Deutschland

Versuch eines kurzen Uberblicks

Das folgende Referat wurde am 13. Mai 1999
auf der Tagung in Thessaloniki gehalten, iiber die
Frau Mastrogianni im vorstehenden Artikel be-
richtet. Mit dem in griechischer Sprache vorge-
tragenen Referat versuchte der Autor, die wich-
tigsten Tendenzen der Didaktik des heutigen La-
teinunterrichts in Deutschland fiir ein auslindi-
sches Fachpublikum in einer halben Stunde zu-
sammenzufassen. Da wir unter unseren Lesern
viele Kolleginnen und Kollegen vermuten, die
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gern nach Griechenland fahren und sich dabei
auch der griechischen Sprache bedienen, hielten
wir es fiir angebracht, ihnen das Referat iiber ei-
nige Grundfragen der deutschen Lateindidaktik
in modernem Griechisch hier vorzulegen. Dabei
ist der miindliche Wortlaut genau beibehalten, auf
ergdnzende Anmerkungen wurde absichtlich ver-
zichtet.



H d1doxtinn ToU wobNUaTtos Twv AoTIVIXOV
otnv Ouoomovdioxn Anuoxoatio g Ieo-
uaviag - TTpoomdBela ulog ovvrouns Bew-
onons

Kuoleg xouw ®0QLoL, oryostntol ouvadeidol,

RATOQYNV O MEEMEL VO 0UG TNTNOW OUY-
YVOUT) TTOU OV RATEY W TNV EAANVILXY) YAMO OO,
000 ®ohd Ba MBeha xou Bo Empeme. Meéyol
TwQa dev xatddega vo uabwm timwota me-
QLOOOTEQO UTO TOL OTOLYELMOT) TTOU Y QELALETAL
evag tovplotac. Emouévmg Ba émpeme va,
WANOW ed® elTe ayYMXUCL ELTE 0T UNTOLXY] OV
vAmooo, to yeouovixd. Kaou otig dvo megt-
TTwoelg ouws o yoewalotav uetddpoaon.
‘Etol elpol fobitoto evyvoumy oty xugio
'Avva MaotQoyldvvy, Tov ue evidouve va,
WANO® edM ONUEQL YLOL TTQWOTN GO 0T1 TN
WOV 0L UWAALOTO UITQOOTA 0€ €Va TO0O
eLdNUOV ®oLvo ota eAnvixd. H wuolo Mao-
TQOYLAVVY OVvELUPeE TN WETAPQUOT TOU
AEWEVOU LLOU OLTTO TOL YEQUAVIXCL OTO, EAAVIXGL
raL Bo Oeha 0TO OMUELD UTO CTTO TNV CLOYY)
%LOAOG VO TNV EVYOQLOTNOW EYRAQILAL.
[SLaiteQeg euyQLoTies yio Ty TedoxAnor o
noela vo amevBUvm 0Toug dLOQYAVMTESG
aVTOV TOU oUvedQiou (ral ®VQILME OTOUG
#wviovg Nuxrra xou Tooudoa). H mpdorinom
CUTY ELVOL YLOL UEVOL WEYGAT TLUY) RO X O0QU,
UL ®oL wou diver TN duvatotnTo UeTaE
arov va emoxevbm (uali ue v ovluyo
UOV) YL TEWTY GOQE TNV GO TNV 0LQYOL-
OTNTO YVOOTY) TTOAN TG Oe0oaloviXNG %ol
10 dLomexQLUEVO Aglototéheto TTovemotnuLo.
O TQOOTAON oW TMQU. e TNV CUVTOUN CUTH
ELOT)YTON VO, TTOQOVOLAOW, OO0 YIVETUL TTLO
AOUTAVONTA, UEQLXA ONUELCL, TOL OTTOLOL EATTIT ™
vo foeite eviladEQovTa.

'Onmg 00parng Oa yvopilete, ) didaoxa-
Mo tov hatwvirov ot Teguavia €xel waxQd
naadoot. Eival to mod maid uabnuo mou
duddoxnetal ota yeouavira oyoheia. H woto-
oloe Tou aEyiel ue Tov memo Meoaiwva,
otav Ighavdol tegordotorol NeBav ue ev-
tol) Tou [dma va mpoonivtioovv toug -
UWOVOUG KO LOQUOTY TOL TTQMTO OYOLELXL 0T
Teouavia. H wotooia Tov nabnuotog tmv

Die Didaktik des Lateinunterrichts in der Bun-

desrepublik Deutschland - Versuch eines kurzen
Uberblicks

Meine Damen und Herren, verehrte Kolleginnen
und Kollegen,

zunichst muss ich Sie um Verzeihung bitten,
dass ich die griechische Sprache nicht so beherr-
sche, wie ich es selbst gern mochte und wie es
sich gehort. Ich bin bisher tiber die Formeln, wie
sie ein Tourist bendtigt, nicht hinausgekommen.
Und so miisste ich hier entweder Englisch oder
in meiner Muttersprache Deutsch sprechen. Aber
auch in diesen beiden Fiéllen miisste tibersetzt
werden. Daher bin ich Frau Mastrogianni
von Herzen dankbar, dass sie mich ermutigt hat,
heute hier zum erstenmal in meinem Leben und
dazu noch vor einem so sachkundigen Publikum
Offentlich die griechische Sprache zu gebrauchen.
Sie hat mir meinen Text aus dem Deutschen ins
Griechische iibersetzt, und dafiir mochte ich ihr
gleich am Anfang ganz herzlich danken. Mein
besonderer Dank gilt natiirlich den Veranstaltern
dieser Tagung (vor allem Herrn Professor
Tromaras und Herrn Professor Nikitas),
die mich hierzu eingeladen haben. Das ist fiir
mich eine grofe Ehre und eine ebenso grofie Freu-
de, zumal ich bei dieser Gelegenheit auch zum
ersten Mal (zusammen mit meiner Frau) in diese
seit dem Altertum bertihmte Stadt Thessaloniki
und in die angesehene Aristoteles-Universitét
gekommen bin. Ich hoffe nun, in meinem kurzen
Referat wenigstens einige Punkte (und einiger-
malen verstindlich) vortragen zu konnen, die fiir
Sie hinreichend interessant ist.

Der Lateinunterricht hat, wie Sie wissen, in
Deutschland eine lange Tradition. Ja, er ist das
dlteste Fach der deutschen Schule. Seine Ge-
schichte beginnt im frithen Mittelalter, als die
Monche, aus Irland kommend, im Auftrag des
Papstes die Germanen missionierten, und die er-
sten Schulen in Deutschland griindeten. Die Ge-
schichte des Lateinunterrichts ist eng verwoben
mit der gesamten Geistesgeschichte, und die Zie-
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AOTLVLIX@V ELVOL ALQQNKTCL OUVOEDEUEVT) LE TNV
VEVIXOTEQN LOTOQLOL TOU TTOALTLOUOV. OL 0TO)OL
TOU, TO TEQLEXOUEVO, Ol OL UEBOJOL €xouv
VITO0TEL TOMATTAEG OALOYES, AVALOYES UE TLG
ouvOnxeg NG exdotote emoyns. H xdbe véa,
emoy mooimobétel Pefalme Tnv eEETaom TNG
moornyovuevns te. Katd ouvémewo de umo-
QOUUE VO XUTUVON|OOUUE ROULO GAon NG
LOTOQLOG TOU WOOTUOTOS TMV AXTLVIX MV, OUTE
BEPoiLa ®oL TN ONUEQLVT), X MQIC TN YV TV
moonyovuevmv eroymv. O Meoaiwvag, 1
Avaryévvnon, 1 Metagoubuion, o Opbolo-
viouog, o ITietiouds, o Neoouvuoavioudsg Tou
SEXATOU OYO00U KOl HEXATOU EVATOU CLDVAL,
0 IoToQLOUOG — OACL CUTA TO QEVUOTO EXOUV
adNOEL T LYV TOUS %Ol OTO UAONUo TV
rotvikmv. AMLG 0TO oMuelo auto o mémel
VO CUVTOUEVOM XOL VO JTEQLOQLOTM OTOV
LDV UOLG.

To &€10TO EVOTO CLMVO TO OUUAVLOTIXO
YUUVAOLO (XATL aVAAOYO TOU EAANVLXOU
HAOOOU AUXEIOV) NTAV 1) XUQOLOQYN LOQPT)
oyoAelov. ‘Omolog Nbeke vo GoLTNOEL 0TO
[Tovemotnulo émgeme vo. exel ddaybel 0to
oyoleto hativirnd zon eAAnvind. To €tog yilia
evviaxoola o Kdileo Wilhelm o Aeltegog
SLOXTQUEE TNV LOOTLULOL TV GAAWV OIVOTEQMV
oyohetowv. H didaoralio Tov aQyoimv %ol
TV Aatvixmv de Bemoeitou Théov dedouévo,
MG wrogel vo dLotnenBel meQauTéQw o€
TOMG Oyolela. AUTO LOYUEL ETLONG KOL YLC,
TNV 7TOYY) TNG dNUOxQATIOS TG ,, Boitudons®.

Me v eBVIX00OOLUALOTIXY] SLXTATOQLN
(iAo eVVLOROOLO TOLAVTO TQLOL) OL KAOLOIKES
YAOOOES TEOMRAV QYU 08 UEYCAT UdLO-
frnomn. H moMTLoTixT cutovouio Tov exdo-
TOTE KQATIOLOU RATOQY|OMUE KOL TO EXTTOL-
SeUTIKO OVOTNUC QTEXTNOE HEVTQLUN OL-
oixnon. Eml mévte yoovia (UéxoL To ikl
EVVLOXOOLOL TQLAVTO OXTM) TO WEALOV TOU
devteQofabuou oyokelov mov 0d1yoVoE 0TO
[TovemLOTHULO ROL TOU WaONUATOS T™V
KAOOROV YAMOomV mepéueve afépato. Te-
AMxd 1 hettovyio Tou (OUUOVLOTIXOU) YUU-
VOOV (e ATLVIRG. ®ou EAANVIXGL) ETTETQAIT
WG «LOLULTEQT) UOQPT]» TOU GLVITEQOV O)O0-
Lelov (LOVO VLo GQQEVES) eVM TTO.QAAANA
ELOMNYONOQY TO AOTIVIXG 0TIV ®UQLO. LOQDN
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le, Inhalte und Methoden haben sich - den Um-
stinden der jeweiligen Epoche entsprechend -
mehrfach grundlegend geédndert.

Allerdings setzt jede neue Epoche die Ausein-
andersetzung mit der vorhergehenden Epoche
voraus. Und so ist eigentlich keine Phase der
Geschichte des Lateinunterrichts - auch nicht die
gegenwdrtige - ohne eine gewisse Kenntnis der
vorausgehenden Epochen verstindlich. Mittelal-
ter, Renaissance, Reformation, Rationalismus,
Pietismus, der Neuhumanismus des 18. und 19.
Jahrhunderts, der Historismus - sie alle haben ihre
Spuren auch im Lateinunterricht hinterlassen.
Aber ich muss mich hier kurz fassen und springe
direkt in unser Jahrhundert.

Im 19. Jahrhundert war das humanistische
Gymnasium vorherrschend. Jeder, der die Uni-
versitit besuchen wollte, musste auf der Schule
Lateinund Griechisch gelernt haben. Im Jahre
1900 erkldrte Kaiser Wilhelm II. die Gleichbe-
rechtigung der anderen Oberschulen. Die Alten
Sprachen sind nun nicht mehr selbstverstdndlich,
sie kdnnen sich aber weiterhin an vielen Schulen
gut behaupten. Das gilt auch fiir die Zeit der
»Weimarer Republik®.

Durch die nationalsozialistische Diktatur
(1933) wurden die Alten Sprachen zunéchst
stark in Frage gestellt. Die Kulturhoheit der ein-
zelnen Linder wurde abgeschafft, das Schul-
wesen zentral verwaltet. Uber die Zukunft der
hoheren Schule und des altsprachlichen Unter-
richts herrschte fiinf Jahre lang grofle Unsicher-
heit (bis 1938). Schliefflich wurde das (hu-
manistische) Gymnasium (mit Latein und Grie-
chisch) als ,,Sonderform* der Oberschule (nur
fiir Jungen) zugelassen, daneben aber wurde
Latein an der Hauptform der Oberschule (fiir
Jungen) wieder verbindlich, und zwar als zwei-
te Fremdsprache vom 7. Schuljahr an (nach
Englisch als erster Fremdsprache). Aber das



TOU OVITEQOU O OAELOV (YLOL GLQQEVES) KOLL
TG VITOYQEMTIXG KOL UWOMOTO ¢ OEVTEQ)
EEvn YAWOooo 0ItO TNV ERSOUT OYOALKT] XQOVLA
%ol EELTa (UE TO ayYMUG MG TQMTY EEvN
YAOO00). AAMAG TO ETOVOUUTOUEVO L, XLMETEG
Reich* xgdtnoe uovo dmdexna xoodvia (yilo
EVVLOXOOLO TQLAVTOL TOLOL UE OULQAVTO TTEVTE).

Katdmv o1o dutind uégog g leouaviog
TO LEUOVIOUEVT, XQUTIOLOL OTTEXTN OOV KO TTAAL
TNV aveEaQTnoia Tovg ota Béuata g
EXTTOUOEVOMG, EVM OTO AVOTOMXO TNG TUTUC,
Vv ratomvn Teguoviry Acoxgatixy An-
WOXQUTIOL, TO EXTULOEVTIXO OVOTNUO EE-
axohoVOM0E Vo TEAEL UITO XEVTQLXT dLOIXN oM.
Evo oto dutixd tunua n dudaoxohio Tov
KAAOLROV YAMOOMV ONUELMOE Ul EXTTANX-
LYY Gvod0o, 0TO UVOTOMXO TEQLOQLOTNHE
ATA TOMD 07T TNV 0.0)T). MoLovOoTL O 810G
o Kdagohog Marx eiye mdQeL OUUAVLOTLRY)
mowdela, To AOTIVIXG %Ol TO eMAVIXG Bew-
QOUVTAUV OTLG KOUUOUVLOTIXES Y WDQES MG
«OLOTIAG» YVOOTIXG OVILXELUEVO HOL ETTO-
UEVMG ROATE XATOLO TOOTO WG «dOVQELOG
LTITOG» TOU aoTIXOU TaEWOU €xB00v0. OAO-
#ANQO TO EXTAUSEVTING ONOTNIOL TTQOTUVATO-
MOTN®E OTLG OLXOVOULRES OVAYXEG TNG
OOOLOALOTIXNG PLOUNYOLVIRTIG XOLVOIVICLG,

e avtiBeom ue OtL ovvéfaive otnv Ava-
tohxn Tepuavia oto dvtind xootidio vmo-
YOOUULLOTAV OUVEXMDS O YEVIXOG EXTTOL-
SEVTIROC YOQOUXTIQUG QUTMV TMV CIVTLXEL-
UEVV. QoTO00 UITNEY AV ®0u EdM TOALOL TTOV
SLadOVoLoaV. ZT0 KAUOLRG UVTIXEIUEVD,
ETMLQQIITTOVIAY OUVEY MG OL AXOAOVOES RATY-
YOQIEC:

1. (mowtOV) €ival CUVUPUOUEVO UE TNV
VITOQEN TAEEMV ROL XOLVOVIXDV OTQMUATWV

2. (8eVTeQOoVv) TO EQLEYOUEVO TOUG ElVaL
EEmMeQUOUEVO, VETIXAULQO %OL ETOUEV®DG
avndeLO

3. (toitov) eival moh dVoxoAw, TOA
apnonuéva, ToAD BemoNTIKd,

4. (tétagrtov) dvoxorevovv (AOYm TOU
VYNAOU TOCOO0TOU TOV MQMV dLOUOHAAG)
N ratootoedouvv (AOyw tov fabuot duo-
XOMOG TOUG) TNV TTOQELL TV WaBNTOV oTa,
Oy OAELOL.

sog. ,,Tausendjdhrige Reich* hielt nur zwolf
Jahre (1933-45).

Danach erlangten im Westteil Deutschlands
die einzelnen Léander wieder ihre Selbstiandigkeit
in Schulangelegenheiten. Im Ostlichen Teil, der
spdteren DDR, wurde das Schulwesen weiterhin
zentral geleitet. Wihrend im Westen auch der alt-
sprachliche Unterricht einen erstaunlichen Auf-
schwung nahm, wurde er im Osten von vornher-
ein stark eingeschrinkt. Obwohl Karl Marx
ein humanistisch gebildeter Mann war, galten in
den kommunistischen Lindern die Ficher Latein
und Griechisch doch meist als ,,bilirgerliche* Fi-
cher, also gewissermalien als ,, Trojanisches
Pferd* des biirgerlichen Klassenfeindes. Das gan-
ze Schulwesen wurde auf die 6konomischen Be-
diirfnisse der sozialistischen Industriegesellschaft
ausgerichtet.

Demgegeniiber wurde in den westlichen Lin-
dern stets der allgemeinbildende Charakter die-
ser Ficher betont. Aber es gab auch hier viele
Widersacher. Den altsprachlichen Féachern wur-
den hauptsédchlich immer wieder folgende Vor -
wiirfe gemacht:

1. sie seien standes-, klassen- oder schichten-
gebunden,

2. ihre Inhalte seien veraltet, nicht zeitgemal
und daher nutzlos,

3. sie seien zu schwer, zu abstrakt, zu theore-
tisch,

4. sie behindern (durch den hohen Stundenan-
teil) oder zerstoren (durch den Schwierigkeits-
grad) die Schullaufbahn der Schiiler.
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Amo to TEAN NG denaetiag Tov eENvIa
TQOOTEONKE ULOL EVIEAWDG VEX KOL UEYAIN
TQOUANON UECH TNG EXTAULOEVTIRNG UE-
TOQQUOULONG (avTd TOU OVOoUdLouue 0TN
[eguavia) Curriculum-Revision, Tou eLonyom
amd v Augourr) (otn Teouavia onuato-
dotrOnxe we to PLfilo Tov Saul B. Robinsohn:
,.Bildungsreform als Revision des Curriculum*
(H exmoudevtinn uetaoubulon wg avade-
MQENOT TOU EXTAULOEVTLXOV TQOYQAUUOTOG,
YIALOL EVVLOROOLO EENVTO EQTA, TETOQTY
exdoon yiho evviaxooia gfdounvra d00).
EEaltiag avtng g avabemonong tébnxe
VIO aUdLOPTTNOT OYL UOVO 1] TO.QADOOLUAY)
AVAYVOOT TWV AUTLVIX®OV 0TO OYOAEI0 AALL
%ol 1 Lo n ddaoxaiio Tov nobNUATOg
VEVIXOTEQO XOL OXOUY KOLTO 1810 TO UdbMuU
TNG LOTOQLOG, X0l TTQOTAVTMYV 1] LOTOQL TMWV
QY OLMV ROL UECULMVIXMV XQOVWV. ATTO TO
onueto autd ko metta dev TibeTal TAEOV
DEUO YLOL TO TTOLO, «EXTTULOEVTIXY] VAN UE
TOQAd00T aLmVOV Bo TEEMEL VO UETAOLOEL
1O oyohelo, alld avribBeta Yo TO TOLL
mQo0ovTa (dNAadY) mTOLEG YVIDOELS, LXOVO-
TNTEC RO OEELOTNTES) TTQETEL VO AVOITTUEEL
£V TTaLdi, TOV TN YOLVEL OT)UEQOL OTO OYOAELO,
YLOL VO ETTLTUYEL OTN 1) TOU g EVIALROG
mohitne. Kau mora dudantind avrixeiueva,
moleg WEBodoL exudBNoNG 1L EQYOOLOG OUT-
CLTOUVTOL YLO. VO, WITOQEL TO TToLdl Vo outo-
ATNOEL CUTES TIC LXOVOTTTECG,

'EToLT0 avTtirelpnevo Tmv Mativir v (Ommg
oL OMOL TOL GALOL avTLXELUEVD) eENEYYXONHE
CVOTNEA UITO cUTO TO TTQLOWCL, TOU XAUTA TO0O
dMAadN wtogel vo. ouVeELoDEQEL 07 QUTA TO,
AEYOUEVH. «UEALOVILXG TTQOCOVTIO» TG VEO-
ralog.

'OLOL WAV OOV TOTE YLO, ULOL «HOTTEQVIXELL
AAAOYT» OTOV EXTTOLOEVTIXO TTQOYQUUUOL-
TLOUO. ZTO OMUEL0 CUTO 1) SLOAKRTIXY) TV HAOL-
TRV YAOTOWV, XL LOLOUTEQX TV AUTIVIXMY,
exave ueyaio diuata otn Feouavia. O
WITOQOVOE RAVELS VO TTEL TG 1) SLOAKRTLUT) TOV
CVILXELUEVOU QUTOV TTEQUOE 0T OEXUETILOL TOV
efdounvra amd v duvva otnyv emibeon.
ZUVOMXG ONUELMOE TETOLO EMITUYLN, WOTE
CXOUY) XOL OT)UEQOL OTOL UEUOVIUEVT, RQOUTLOLEL
TOULGYLOTOV €VOL TQLTO, GAAG OUY VA OYEdOV
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Dazu kam aber seit dem Ende der sechziger Jah-
re eine ganz neue grofle Herausforderung durch
die aus Amerika importierte sog. Curricu-
lum-Revision (in Deutschland markiert
durch das Buch von Saul B. Robinsohn: ,,Bil-
dungsreform als Revision des Curriculum®, 1967,
4. Aufl. 1972). Dadurch wurde nicht nur die tra-
ditionelle lateinische Schullektiire, sondern der
Lateinunterricht insgesamt, ja sogar der Ge-
schichtsunterricht tiberhaupt, vor allem der Un-
terricht in alter und mittelalterlicher Geschichte,
grundsitzlich in Frage gestellt. Seitdem geht es
nicht mehr darum, welchen jahrhundertealten
,Bildungsstoff* die Schule weitertradieren soll,
sondern man fragt umgekehrt: Welche Qualifi-
kationen (d. h. welche Kenntnisse, Fahigkeiten
und Fertigkeiten) muss ein Kind, das heute zur
Schule geht, in Zukunft haben, um sein Leben
als ,,miindiger Biirger* bewiltigen zu kdnnen?
Und welche Unterrichtsgegenstinde, welche
Lern- und Arbeitsmethoden sind dafiir geeignet,
damit das Kind daran diese Féahigkeiten erwer-
ben kann?

So wurde das Fach Latein - wie auch alle an-
deren Schulfédcher - streng darauthin tiberpriift,
ob es iiberhaupt einen Beitrag zu dieser ,,Zu-
kunftsqualifikation® der Jugend leisten konne.

Man sprach von einer ,,kopernikani-
schen Wende* der Bildungsplanung. Hier
hat nun die Didaktik der Alten Sprachen, insbe-
sondere die Lateindidaktik in Deutschland grof3e
Anstrengungen gemacht. Man kann sagen, dass
die Fachdidaktik in den siebziger Jahren von der
Defensive zur Offensive iibergegangen ist. Ins-
gesamt hat sie so viel Erfolg gehabt, dass in den
einzelnen Bundesldndern auch heute noch min-
destens ein Drittel, oft aber fast die Hilfte aller
Schiiler, die das Gymnasium besuchen und die



TO UGG OOV TV LOONTMV, TOU GOLTOVV OTO
YUUVAOLO KOL GITOXTOUV TH dUVaTOTNTO
eLoaywyng oto Iavemotnuio (xATL avaioyo
TOV EAMVIROV ELOAYOYIXMV EEETAOEWV),
gyouv ddayBel AaTvird oto oyoAelo. Metd
™V emavévoon g Feouaviag (to yilia
EVVLOXOOLOL EVEVIIVTOL) TO UWAOMUC TWV AUTL-
VIRV ELONYOEL nOL TAAL UE UEYOAVTEQN
EUPOLOT OTC AVOTOMKA RQOTIOLO.

210 OMUELO CUTO TTETEL VO TQOOHETOUUE
OtL ota dLdpooa xQatida T OUOoTOV-
dLonng ANUoxQOTIOG VITAQYEL Ul WeYAAN
TOWLALGL OTOL EXTTOLOEVTIXG TQOYQAUUATOL
tov hatvikov (Curricula), alhd ®oL oto
SLdarTIRG eYYeLQLdLO KOl OTA AVAAUTLRA
TQOYQAUUATO, ETOL MOTE OEV Elval XUBOAOU
g0XOLO OTUEQO VO SMOOVUE UL, TTATIQN %OiL
OUOLOULOQPT] ELXOVO. TOU OUVOMXOU Wab1)-
wotog Towv Aatwvirmv otn leouavia. H
SLOCLOROALO TV AOTIVIXMV WITOQEL VO KQUL-
TY|OEL EVVEQL, EMTA, TTEVTE, TOLO 1) XL SVO UOVO
YQOVLOL UE TTOAV SLAPOQETING. OUTOTELEOUOLTOL
vIo. TN YAmoooudBelo tov uabrnrr). Mmogel
WOAVELG EMLONG VO OTAUATIOEL TQOWQO T
SLOCLOROALDL TV MOTIVIXMV %Ol OE Y oeLdleTal
VO TY) OUVEXLOEL UEYQOL TO Abitur. (Mmogeite
VO, TAQETE WiOL ELXOVA TV AVOAUTLA®V
TQOYQOUUATOV YL, TO ®QOTIdL0 TNE Prvaviag
®aL Tov Begohivou amd tovg mivaxeg mov
EYETE OTA YEQLOL OUG).

O Walther Ludwig (Aufovgyo) »oL o Man-
fred Fuhrmann (Konstanz) €lvol oUTOL TTOV
AUQLMG TQOETOLUWAOAY TO SQOUO YL ULCL
SLEVQUVOT] KOL GVOITQOCUVATOAOUWO TOV
Aatwvixov Curriculum ot Teguavia. Ze
VEVIXEG YQOUUES €BeTav VIO audLoPrTnom
TOV «AOVOVO TV SLOUATEWV HEWUEVOIV», TTOU
elye amonQuotalhwbel Tov moonyoluuevo
aLOVOL Z€ Uit OULALL TOV, TTOV EXP VN OE 0TO
Amsterdam T0 iAol evvioxOoLo efdourvra
1ol 0 Fuhrmann SLat0mmoe TO €QMTNUC
«Kaioagag 1 'EQaouog;» xoL modoTteLve va,
tefoUv 0 'EQaouog amo 1o Rotterdam %o
GAACL OUULOVLOTIRG XEWLEVOL OTO ETTIXEVTQO TOV
ELOOYMYLXOU AOTLVLIXOU GVOYVOOUNTOC.
YrevOuuioe emiong mmg oL BepuemTég TV
AAOOLXOV OTOVdMV OTLG CQYES TOV TTQO-
NYOUUEVOU OULMVOL ELY OV TEQLOQLOEL TOOO TNV

Hochschulreife erlangen, irgendwann in ihrer
Schullaufbahn Lateinunterricht hatten. Nach der
Wiedervereinigung Deutschlands (1990) wurde
der Lateinunterricht auch in den Ostlichen Lén-
dern wieder stéirker eingefiihrt.

Dabei ist in den verschiedenen Lindern der
Bundesrepublik eine grofle Vielfalt von
Lateinlehrgédngen (Curricula), aberauchUnter-
richtswerkenundLektiireverldufen
entstanden, so dass es heute nicht einfach ist, ein
allgemeingiiltiges, einheitliches Bild des gesam-
ten Lateinunterrichts in Deutschland zu geben.
Es gibt Lateinunterricht, der neun Jahre, siecben
Jahre, fiinf, drei oder auch nur zwei Jahre dauern
kann mit sehr unterschiedlichen Abschliissen.
Auch kann man den Lateinunterricht vorzeitig be-
enden und muss ihn nicht bis zum Abitur fortset-
zen. (Wie solche Lektiireverldufe ausschen kon-
nen, geht aus den Tabellen auf dem Handout her-
vor. Dort sind mogliche Lektiireverldufe in Ta-
bellenform zusammengefasst, exemplarisch fiir
das Land Rheinland-Pfalz und fiir das LLand Ber-
lin.)

Auf Seiten der Latinistik gehorten zu den Weg-
bereitern einer Offnung und Neuorientierung des
lateinischen Curriculums vor allem Walther
Ludwig (Hamburg)undManfred Fuhr-
mann (Konstanz). Sie stellten den im vorigen
Jahrhundert fixierten ,,Lektiirekanon* grundsétz-
lich in Frage. In einem 1973 in Amsterdam ge-
haltenen Vortrag stellte Fuhrmann die Alternati-
ve ,,Caesar oder Erasmus?* und empfahl, Eras-
mus von Rotterdam und andere humanistische
Texte ins Zentrum der lateinischen Anfangs-
lektiire zu stellen. Er erinnerte daran, dass die
Begriinder der Altertumswissenschaft zu Beginn
des vorigen Jahrhunderts sowohl die Wissenschatft
an der Universitit als auch den Unterricht an der
Schule auf ,,das klassische Altertum* beschrinkt
und alle ,,vermittelnde* Literatur ausgeschlossen
hatten.
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emotnun ota ITavemotTnuie 000 %ol T
SLdaoROALOL OTO. OYOLELD OTNV «XAQOLXN
QLY CLOTITO» KO ELY ALV ATTOXAELTEL OAORANON
™V evdilqueon (emouévmwg TO00 T UECUL-
VLX) 000 KOL T VEWTEQT)) AOYOTEYVLCL.

O «xavovag TOV SOUARTIRMV HEUEVIV»
Tov dnunoveyndnxre W avtoOv TOV TQOTO
ax0AOUOElTUL UEXQL ROL ONUEQD. X’ QUTOV
CVIROUV RUQLMG OL «UEYAAOL» OUYYQUDELS,
onwg o Kaioapag, o Kinégmvag, o Zailolo-
T10G, 0 AifLog, o Tanitog, 0 Zevérag ®aL O
Opidog, o Broyihog nat o Ogdtiog. Ztnv
emoy1) Tov EQdouov 0to eloaymyind ava-
YVOOUO avxe ®oL 0 TeQEVTLOG, YLUTL Ue TLg
ROUWSIES TOU UTOQOVOE ROl ETTQETE KOVELS
Vo UGOEL TO OULAOVUEVOL AULTLVIXG TG KOOT)-
ueQuviic Comg.

To SEXAUTO EVATO UMV OITOOYOMOVOE
QTEVOVTLOG ULOL TQMLUY ELOAYMYN OTOUG
LOTOQL®OVG. Tt TO AOYO auTd TO WaBnua TV
LOTLVIX OV AQYLEE UE TOUG 1)00OVOS ONUCOLOG
LotoQuxovg Evtoomo xaw Nénwra. H moinom
emoere va ooy ilet ue to @aideo. (Zro onueio
avtd Bo NBela Vo ONUELMOM KL TO EENG:
TOTEV® OTL ELOLKA UTOG O TTOLITY|G, TTOU ELVOLL
AOL OUUTOTQLOTNG O0G, EPO0OV KOATAYETOL
oo ) Maxedovia, exel ueydhes mboavotnteg
VOL X 0Y|OLUOTOI Bel ®oL TAAL 0TO UAbNUa TV
ratwvixov ot Teguavia. To xelueva tou
elVOIL OYETIX G EVRONCL, ETTOTTTEVOLUCL KO EXOVV
utor xoBohuxn Loyv. 'Exel emiong évo VRO,
AUTOVONTO TEQLEYOUEVO YLOL TO ONUEQLVEL
TOUdLE ROL TOUG VEOUG. )

211 SLAQUELD TOU TTQONYOUUEVOL  CULAVOL
1o Bellum Gallicum tov Kaiooagoa euda-
VIZOTOV OMO %O TEQLOOOTEQO OTO EMIXEVTQO
TOU ELOOYWYLIXOU OVOYVOOUATOS. YITAQYOUV
UEQLXES eVOLODEQOVTES UENETES VIO TO BEUa,
avTo, TS Ntav dNAadr) duvatov evag
OUYYQOUPENS, TTOU CLOYOAELTOL TOOO TOMY UE
otoaTimTrd Béuata, omwg o Kaloagag, va,
Srafdlerol yevird oto oyolela naL WAALOTO
WG QYO avdyvoouo. Mio avdloyr moeia,
WIToQel va magatnen el xaL otig GAAEG
EVQMITUIRES X MQOES, TUQUIELYUATOS Y AOLV
otnv Ayyhio xow T Tokhio. Ex tov votéomv
SLOTLOTMVOUUE ONUEQQL TTMG 0TV TTEQLITTMON
tov Bellum Gallicum tov KaiooQo modxrertot
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Der so entstandene ,,Lektirekanon*
wirkt bis heute fort. Hierzu gehoren vor allem
die ,,groBen‘ Autoren wie Caesar, Cicero, Sallust,
Livius, Tacitus, Seneca und Ovid, Vergil, Horaz.
Zur Zeit des Erasmus war noch Terenz An-
fangslektiire, denn an seinen Komdodien konnte
und sollte man das gesprochene Latein des All-
tags erlernen.

Im 19. Jahrhundert ging es dagegen um eine
frihe Finfiihrung in die Historiker. Darum
standen nun die bescheidenen Historiker Eutro-
pius und Nepos am Anfang der lateinischen
Schullektiire. In der Dichtung sollie Phaedrus
den Anfang machen. (Nebenbei bemerkt: ich
glaube, dass gerade dieser Dichter - er ist ja ein
Landsmann von Ihnen, da er aus Makedonien
stammt - im kiinftigen Lateinunterricht in
Deutschland wieder ganz neue Chancen hat. Sei-
ne Texte sind relativ leicht und tiberschaubar und
haben einen allgemeingiiltigen, auch fiir heutige
Kinder und Jugendliche recht gut verstindlichen
Inhalt.)

Im Laufe des vorigen Jahrhunderts trat jedoch
Caesars Bellum Gallicum immer stirker ins
Zentrum der Anfangslektiire. Es gibt einige in-
teressante Untersuchungen dariiber, wie es dazu
kommen konnte, dass ausgerechnet ein mili-
tirischer Fachschriftsteller wie
Caesar tiberhaupt in der Schule und dann auch
noch als Anfangslektiire gelesen wurde. Ein
dhnlicher Vorgang war auch in den anderen euro-
pdischen Léndern zu beobachten, z. B. in Eng-
land und Frankreich. Riickblickend erkennen wir
heute, dass es sich bei Caesars Bellum Galli-
cum offenbar um einen ,,européidischen
Grundtext* handelt, vereinfacht gesagt um
eine Art archetypischer Darstellung und Deutung



TQOPAVIDEC VL0 EVO «EVQWITAIRO PaoLrO
AEUEVO», HOL YL, VO TO TTOVUE TTLO QUITACL YLC,
ulo LOQ®N CEYETUILYNG TO.QOVOLOLONG KL
EQUNVELOG TNG TOALTLXNG TQAENG, YL €V,
moofabud Tov «EugmwrevroLouov»: Kamolog
UQLEVEL EEVEG Y DOEG, BETEL AALOUS AOLOVG VIO
TNV RVQLOQYLO TOV, TOUG YAQITEL TIG «EV-
AOYIES» TG ELRTVIG KO TOU JLXOU TOU TTOAL-
TLOUOV, OTNV TEQITTOON O auTol d¢YovTaL
VO, VTTOTAYOOUV. AV OUMS eV TO RAVOUV QUTO
AOL OVTLOTAO0UY, TOTE TOUG TOAEUC, TOUG
TIWWQEEL ROL OTY] XELQOTEQY] TTEQIITTMON TOVG
eEovrovel. H nataxtnon tg Fohatiog
noagovotdletal (amo tov Kalooga) oe wia
YAOOOO VNHAALL, PALVOUEVIRG EVTELMG
CIVTLXELUEVIXT] KOL CLTTOAUTO TOLQLOOTY] OTLG
OUYXVQLEC, N omola TaQaLTeltol ard ®AOe
TeQUTTY| AEEN %o YAWOOIX G 0ToALdLaL. Emidéov
TO OUVTOUO KO ETOTTEVOLUO AEELLOYLO UL T)
ouarn oUvtaEn ratéotnoav 1o Bellum
Gallicum tov Kailoooo oyohx0 avdayvmoud.

Amd ) otryun mov Ba noBoQLotel To
ELOAYOYIRO OVAYVOOUC, TQOOUVATOMEETAL
%O 1) OTOLYELMONG SLOUOROALOL TV AUTLVIX DV
ovuUPOVe W oVTO: T SLOURTIXRG. EYYELQLOLTL,
TO KELUEVOL XOL T YQOUUATIXY] CUOYETILOUV TO
TEQLEXOUEVO TOUG, TO. TOQUOELYUATE TOUG RO
T0 AeELAOYLO Tovg we tov Kaloaga ot
TQOETOLUALOVV TUQAAANAN TO dQOUO YU’
autov. 'Etotto Bellum Gallicum tov Kaiooaga,
RATELOPE HATA TOV TTQNYOUUEVO CLMVT, TN
DE01 TOU OTOV «XAVOVO» TMV MOTLVIXMOV
£QYV TTOU ALOATROVTOV OTO O OAELO.

Ao ) dexoetio meQirou Tou efdounvra
%Ol UETC QUTOL TTOU CLOYOMOUVTIGL UE TN
SLOCRTLAY) TV AUTLVIXMV AVETTUEQY EVA, VEO
EXTTOUOEVTIXO TTAUULOLO, ETTQECLOUEVOL OLTTO T
vevixoteQn ,,Curriculum-Revision“. O 010y0g
NTov vo exavatomodetnOel oe eviehws veeg
fdoelg 1o medlo TV aQUOdLOTNTWYV EVOS
oUYYQOVOU UABNUOTOS TOV AUTLVIXMV. AVTO
TO TAOLOL0 €EVMTQETEL OTO VO TAQOVOLOO-
TOUV TO TTEQLEYOUEVO AOL OL EXTTOLOEVTIXOL
OTOYOL TOU OVILXELWEVOU UE TQOTO YEVIXU,
raTavontod %ol ovvortird. To amotéheoua,
0TO OMOLO ROTEANEAV MTAV TWS TO TEQL-
EYOUEVO TOU OVTIXELUEVOU UTTOQEL VO dLOiL-
0e0el o€ Té00eQELS Ueydhes ouddes (1) TdEeLs):

politischen Handelns, um eine Vorstufe des
S2Eurozentrismus*“: Man erobert fremde
Lénder, unterwirft andere Volker der eigenen
Herrschaft, schenkt ihnen die ,,Segnungen® des
Friedens und der eigenen Kultur - falls sie sich
unterordnen. Tun sie das aber nicht und leisten
gar Widerstand, dann werden sie bekdmpft, be-
straft, schlimmstenfalls sogar ausgerottet. Die Er-
oberung Galliens wird (von Caesar) in einer niich-
ternen, scheinbar ganz sachlichen, objektiven, den
Verhiltnissen ganz angemessenen Sprache dar-
gestellt, die auf jedes iiberfliissige Wort und auf
jeden Redeschmuck verzichtet. Und gerade auch
der knappe, tiberschaubare Wortschatz und die
regelméBige Syntax haben Caesars Bellum
Gallicum als Schullektiire empfohlen.

IstaberdicAnfangslektiire ersteinmal
festgelegt, dann kann sich danach auch der latei-
nische Elementarunterricht richten:
Lehrbiicher, Lesestiicke und Grammatik
beziehen ihre Inhalte, ihre Beispielsidtze und den
Wortschatz aus Caesar und bereiten zu-
gleich auf ihn vor. So erlangte Caesars Bellum
Gallicum im vorigen Jahrhundert geradezu ,.ka-
nonischen® Rang in der Lateindidaktik.

Ab etwa 1970 haben die Lateindidaktiker, an-
geregt durch die allgemeine ,,Curriculum-Revi-
sion“,eineneve,, Lernzielmatrix‘ entwik-
kelt. Es ging darum, das Aufgabenfeld eines mo-
dernen Lateinunterrichts ganz neu zu vermessen.
Diese Matrix dient dazu, die Inhalte und Lern-
ziele des Faches allgemeinverstidndlich und (auch
nach aullen hin) iibersichtlich darzustellen. Man
kam zu dem Ergebnis, dass sich die Inhalte
des Faches in vier grofle Gruppen (oder Klas-
sen) gliedern lassen:
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1. (TTpwtov) yAwooa, 2. (devtegov) Loyo-
Teyvio noL téyvn, 3. (teltov) xowvovia,
%QdTOG, LotoQla, 4. (TétaQToVv) PaoLrd
dLhooodwd Béuato g avBITLVNG V-
QQENG.

AUTEC OL TEOOEQELS TAEELG VITOSLOLQOVVTOL
o€ meQLoodTeEQOLG Toueis. To Béua moTdoo
edw dev elval 1000 1 VAN (TO meQLeyOuevo),
000 OL LXAVOTITEG TTOV TTQETEL V0. OVOLTTTUEOUV
OL VEOL ROTA TNV EVAOYOANOT) TOUG UE QUTIV
™V UAN. Ot leavotnTeg autég Eentvolv amd
TIG OITAEG YVIOELS KL GTAVOUV UECW TNG
AVOTOQOAYMYNG ROL YQNOLUOTOINONG TWV
amoxTNUEVWV yvmoenv (Transfer) ueyoL Tov
TQOO OXEYTG VLo eltihvon moofAanudtov. Ot
exmaudeuTInol otoyoL Bo émgerme va yivouv
LettovQyLxol, dNAadn va meQLyQadouv mg
TOQUTNQNOLUES, UETQNOLUEG KL GELONO-
YNOLES dLadixaiotes (LOQDES TLUTTEQLPOQALS).
210 ONUELD AUTO NTUV EUPAVNG 1) eidQOM
TOU QUEQLXAVIXOU ,,behaviorism™,

Tn oVAANYT TOU UOBNUOTOS TOV AUTL-
VIXOV TOU dnuovyndnxe w autdv Tov
TQOITO TNV OVOUALOUUE «TOAISVVOUT, YLOTL
elLOLOTE TTETELOUEVOL OTL OL 0TOYOL TOU UO.OT)-
WOLTOG €LvaiL TOAAGTTAOL RO OEV EVOTTOXELVTOL
0€ €VO, TEQLEYOUEVO UOVO (TTOQUdElYILATOS
Y AQLY UOVO 0T YAMOOTO 1] LOVO OTNV LOTOQLAL).

Avthaufovouoote AOLTOV TO AVTIXEIUEVO
TV hatvirov (ue fdon tov Manfred Fuhr-
mann) mg «OVILXELUEVO HAELDD» TNG EVQMITAL-
ixNg moddoons. Méoa 0To mTALOLO TWV
CVTIXELUEVOV TOU YEVIXOU OYolelov (xGBe
CVTLXELUEVO E)EL TO SLUA TOU ELOLX G TTQOPAY)-
LOTC kO UEBOSOVG) T AUTLVIXA Y OOLUEVOUV
OTNV VAITTUEY] TG IXAVOTHTAG YLOL «LOTOQLXY)
EMXOLVOVIO». ZUVETMG OL 0TOYOL TOU U0
OMUOTOC TOV AOTIVIXMV UWITOQOUV VO, OUU-
TTUY B0V UE ULC XOVIQLXT) QITAOTTOLNOY O€
Toelg ouadec:

1. (mowtov) OL uobntég amornTovv uio
uTOdUVOUY TTQOOR 0T OTO ACTIVIXG KEUEVD,
oLV TV atwvov. Edm avirouv oL axo-
LovBeg xavoTNTeS

o) TNG €QUQUOYTS TMV YAMOOLXOV YVD-
OEWV JTOU GITOXTNON®OV 0TO UGB,

B) TM¢ yoMolwomoinong AeELRMV, VITOo-
uVNUaTmv %ol GAhwv fonnudtmy,
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1. Sprache, 2. Literatur und Kunst, 3. Gesell-
schaft, Staat, Geschichte, 4. Grundfragen der
menschlichen Existenz (philosophische Propi-
deutik).

Diese vier Inhaltsklassen lassen sich wieder-
um in viele Teilbereiche zergliedern. Doch es
kommt eben gerade nicht nur auf die Stoffe (die
Inhalte) an, sondern auf die Fiahigkeiten, die die
Jugendlichen bei der Beschéftigung mit diesen
Stoffen (Inhalten) entwickeln. Diese Fihigkeiten
reichen von einfachen Kenntnissen, tiber die Re-
produktion, Anwendung und Ubertragung erwor-
bener Kenntnisse (Transfer) bis hin zu problem-
l6sendem Denken. Die Lernziele mussten
Lsoperationalisiert®™ werden, d. h. als
beobachtbare, gleichsam messbare und be-
wertbare Handlungsabldufe (Verhaltens-
formen) beschrieben werden. Hier machte sich
der Einfluss des amerikanischen ,,Behaviorismus‘
deutlich bemerkbar.

Die so entstandene Konzeption des Lateinun-
terrichts nennen wirein,, Multivalenzkon-
zept, weil wir davon liberzeugt sind, dass die
Ziele des Faches vielféltig sind und nicht allein
in einer Inhaltsklasse (z. B. nur Sprache oder
nur Geschichte) liegen.

Wir verstehen das Fach Latein (mit Manfred
Fuhrmann) als,,Schliisselfach der cu-
ropdischen Tradition®. Innerhalb des
Féacherspektrum der allgemeinbildenden Schule
dient Latein der Befdhigung zur ,,histori-
schen Kommunikation*.Die Ziele des
Lateinunterrichts lassen sich - grob vereinfacht -
in drei Gruppen zusammenfassen:

1. Die Schiiler/innen gewinnen einen selb -
stdndigen Zugang zu lateinischen
Texten (prinzipiell) aller Jahrhunderte. Dazu
gehoren die Fihigkeiten

a) zur Anwendung der im Unterricht erworbe-
nenSprachkenntnisse,

b) zur Benutzung von Worterbiichern, Kom-
mentaren und anderen Hilfsmitteln,



Y) TNG ®QLTLXNG XQNOLUWOTOINONG T™V
TUTOUEVOV UETAPQUTEWV.

2. (devtegov) O wobntég amonTovv uia
OUOLOLOTIXY] ELOCY YY) OTNV OQXOLOTNTO (MG
EVOG OMUOVTIXOU TUNUOTOG TG EVQMITUIXTG
TOMTLOTIXNG TTOQAAOO0MNG KOl EdM CVXOUV
emiong (vmoderypnotind) n eEETaom TNG
emLOQOONG KL TQOOAYNG TWV CLOY LMV
BendToV 1oL LOTIB WV 0T AOYOTEY VIO RO TNV
TEYVN UEXQL TN ONUEQLVY) ETTOYN).

3. (toltov) Me tnVv eva.oyOANoT TOUG UE TN
YAOOOO, KO TO TTEQLEXOUEVO TV ACTIVIXDV
nELUEVOV eEOPULITOUV Ulo OVOLOLOTLXY)
LXOVOTITC, OTY] UNTOLXY YAMOOO! QUTH OITO-
ATATOL U

o) TOV €L01XO TEOTO €QYNOLUS TOU Al
TIVIXOU UaONUOTOC, Ue TN UETAPQUOT TV
AOTLVIX MV RELUEVOIV OTT) UNTQLXY| YAMO O,

B) TV LXAVOTNTO TOU GVOTTTUOOETOL YLC,
OTOXOOUO TTAV® OTN YADOOO KOTA TV WUe-
tadoaon,

V) TNV eEETOOM TNG LOTOQLOG ®UL TNG
OUYYEVELOS TV EVQMITOIRMV YAMOTOWMV,

§) TN YVWOoT TNG TEOELEVONG XUL TNG
ONUOLOLOE TV ELOKMV ROL TWV EEVWV AEEEWV.

To tehevtaio OV, CUVERNOOV TOMACL.
EEgetdotnrav mohheg eVaALOXTINES AMVOELS,
EYLVOV TTOMAOL TELQUUOTLOUOL oL dNUO-
OLEVTNROV TOALG RaLVOUQYLO SLOURTLRG,
eyyeLeloLo xoL exdooelg xewwevoy. Igémel
duoad va mapadeyBovue Tws TaQoho aUTd,
0 KalooQag maQéueive o€ YEVIXES YOOUWES
OTOV RAVOVA, OALG UOLXG OYL LE EXELVT) TNV
TOMG UOVOUEQELD, TTOV TTQOOUVUTOMEOTAV
UOVO OTO «UEYOUAELO» KO TO «UVNUELDIES» TNG
QWUOIXNG LOTOQLOG. ALSGOROVTEG O UAONTES
EYOUV OMUEQQ Ul oxeTLwn ehevbegia otnv
EMLAOYT) TV KELUEVOV ROL VITAQYOUV CITELQC,
SLapogeTind SLdUXTIXA €YY ELQLOLA, TO OOl
oe xoulo meglmrwon dev mpoetowd.Louv Tov
uwoOn uovo yio tov Kailoogo.

Ewdwnd ta didantind eyyelpidia mov
7TQOo0QITovTaL YLo. TO 0TAdLO0 ULV atd TO
WadMUO TNG AVAYVMONG TV KELWEVOY,
EMLYELQOVV OTUEQD. VO avadeiEouv OhO TO
£0Q0G KOL TNV TTOMUYQMULC TG AMATIVIXOTNTOG
Ao TNV CQYULOTNTA, TO WECULWVA, T
VEWMTEQT) ETTOYY] XCL TO TOQOV, dnhadn tov

¢) zur kritischen Verwendung gedruckter
Ubersetzungen.

2. Die Schiiler/innen erhalten eine vertiefte
Einfiihrung in die Antike als einen wichtigen Teil
der europdischen Kulturtradition, dazu
gehort auch (exemplarisch) der EinblickinFort-
wirkung und Rezeption antiker Themen und
Motive in Literatur und Kunst bis in die Gegen-
wart.

3. Bei der Auseinandersetzung mit Sprache
und Inhalt lateinischer Texte erwerben sie eine
vertiefte muttersprachliche Kompe-
tenz; diese erwichst aus

a) der fachspezifischen Arbeitsweise des La-
teinunterrichts,dem Ubersetzen lateinischer
Texte in die Muttersprache,

b) der beim Ubersetzen entwickelten Fihig-
keitzur Sprachreflexion,

¢) dem Einblick in Geschichte und Ver-
wandtschaft europédischer Spra-
chen,

d) der Kenntnis der Herkunft und Bedeutung
vonFach- und Fremdwortern.

In den letzten Jahren ist viel geschehen. Viele
Alternativen wurden gepriift, viele Experimente
durchgefiihrt, viele neue Lehrwerke und Textaus-
gaben sind erschienen. Ich muss allerdings zuge-
ben, dass sich trotz allem C ae sar immer noch
weitgehend gehalten hat, allerdings nicht mehr
in jener alten Einseitigkeit, die sich nur am ,,Gro-
Ben* und ,,Monumentalen* der romischen Ge-
schichte orientierte. Lehrer und Schiiler haben
heute eine relativ grole Wahlfreiheit bei der Lek-
tiire, und es gibt zahlreiche verschiedene Un-
terrichtswerke, die keineswegs nur direkt auf Cae-
sar vorbereiten.

Gerade die Lehrbiicher vor dem eigentlichen
Lektiireunterricht versuchen heute, die ganze
Fiille und Buntheit der Latinitit von Antike, Mit-
telalter, Neuzeit und Gegenwart aufzuzeigen, d.
h. das Alltagsleben im alten Rom, die Rezeption
des griechischen Mythos, Fabeln, romische Ge-
schichte, frithes Christentum, Mittelalter, Neuzeit
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r0.OnueQLvo fBio otnv agyaia Poun, v
TQOOAYN TV EAMANVIXOV WUOMV, TOQO-
UWOBOLOL, QUOIKY] LOTOQLCL, TTQMLUT] Y QLOTLOVIXY
EmOYY], UECOLOVA, VEMTEQY] ETOYN KOL TO,
routd. To evdladegov €yxeltal Aowmdv oe
VEVIREG YQOUUUES OTNV OUWITEQIANYY OAO-
®ANQOU TOU AUTLVLXOU XOOUOU %OL OTNV
TTQOOMTIXY TOL GEova Ilegovoainu — ABnva,
— Poun - Evoamn,.

Tehewwvovrog Ba 110eha va avadeQm dery-
UWOLTOAELTTTING. LEQLKEG CLOYEC, OL OTTOLEG, TTaLQ-
OAN T SLAPOQE TV ATTOYEWMV, VI0BETOVVTAL
ONUEQO. OE YEVIXEG YQOUUES 0T dLdaORUALC,
TV AoTvirmv ot Feguavia.

'Evog faowmog 0T0x0G TOQUUEVEL 1] YVDOT)
NG YAMOOUS TOU TTQOTOTVITOV: 0TOX0G deVv
elvol WOvo €va yevird uadnuo, Tov ouu-
BAAAEL OTY) YVMOOT) TOU TOATLOUOV TNG ETTOYNG
»classics without the language®, alld
LXUVOTITO OVAYVDONE TOV AOTIVIXOV TTQO-
TOTUTV KELUEVOV 0L OTO ONUELD QUTO
EVTA.O0OVTOL 1] GITOXTNON EVOG LXOVOTTOLY|-
TLXOU AOTLVIXOU AEELLOYIOU, YQUUUTIXMV
YVDOEMV KL CUYKEXQULEVMV UETODQUOTIXDV
uebodwv. Tia TV xaTavonom g doung Tmv
TQOTAOEMV €YXOUV dNULOVQYNOEL VEES YQOI.-
drég magaotdoels. Ta tehevtaia yOvLa,
EYOUV YIVeL TQOOTAOELES VLo TNV AVATTUEN
vémV UeBOdmV yia wiow SLPQUOTLRY| ROT-
vONon TOV xeWweEVoV. T'ivovtal amomeLeg
EMTOUEVIIC YLOL TNV €QOQUOYY| TV UueBodmv
TNG YAWOOGOMOYIOG KOL TNG YQOUUUOTIXNG OTO
uwadnua Tov Aatvixmv. O wobnmg amoxTd,
UWE QUTOV TOV TQOTO TNV LXUVOTNTU VO,
oxePTEL TAVM 0T YADOOO. ZUYRQLVEL TO,
AOTLVLRG UE TN UNTQLXY] TOU YAMDOOO %Ol
TOQOITYQEL TG UE T YAWOOW UTTOQEL XOVELG
vor OUALGPEL TOV ROOUO, VO TOV OUTELXOVIOEL
%OL VO, TOV ®AveL eootto. Tia to Adyo avtd
O moémeL vo avaTTUEEL UioL XQLUTLXY clloBnom
™G YAWOOUG.

[To.oGAANho VITAOYEL EVOLODEQOV YLOL ULCL
VEOTEQLXY| TALQOUCIO0T TWV LOTOQLXMV XOL
TOMTLOTIXMV TTQOYUWATOAOYIXMOV OTOLYELMV,
Y QLG TO. OTTolaL eV elval SUVATOV VO ROTA-
vonBoUV Ta XelUEVA: TO CELMUN TNG EVAQYLOG.
T 1o AOYyo autd Ba mémeL To AU TV
LOTIVLX MV VO, XAVEL Q10T OAMV TOV XKOT-
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usw. - Es geht also - wenigstens prinzipiell - um
dice Einbeziehung der gesamten
Latinitdt und um die Perspektive Jerusalem
- Athen - Rom-Europa.

Abschlieend mochte ich wenigstens noch
stichwortartig einige Prinzipien nennen, die
heute - bei aller Verschiedenheit der Meinungen
- im groBen und ganzen in der deutschen Latein-
didaktik anerkannt sind.

Ein wichtiges Ziel ist nach wie vor die
Kenntis der Originalsprache: Es
geht nicht nur um einen allgemein kulturkund-
lichen Unterricht (,,classics without the lan-
guage®), sondern um die Fihigkeit zur Lektiire
lateinischer Originaltexte, dazu gehoren der Er-
werb eines ausreichenden lateinischen Wortschat-
zes, grammatischer Kenntnisse und bestimmter
Ubersetzungsmethoden. Zur Erfassung der Satz-
struktur sind neue grafische Modelle
entwickelt worden. In den letzten Jahren ist auch
an der Entwicklung neuer Methoden zur satziiber-
greifenden (transphrastischen)Texterfas-
sung gearbeitet worden. Man versucht also Me-
thoden der Textlinguistik und Textgrammatik auf
den Lateinunterricht anzuwenden. Der Schiiler
erwirbt dabei die Féahigkeit zur Sprachreflexion.
Er vergleicht das Lateinische mit der Mutterspra-
che und beobachtet, wie Sprache die Welt erfas-
sen, abbilden, verfiigbar machen oder erscheinen
lassen will. Dabei soll er ein kritisches Sprach -
bewusstsein erwerben.

Daneben geht es aber auch um eine moderne
Darbietung der historischen und kulturkundlichen
Realien, ohne die die Texte nicht verstind-
lich sind: Prinzip der Anschaulich-
ke it. Hierfiir muss sich der Lateinunterricht al-
ler geeigneten Medien, auch des Fernsehens, der
Videoaufnahmen und desComputers bedie-



GANAOV UETMV, OXOUT XOL TNG TNAEOQOONG,
TOU [IVTEO ROL TOV NAEXTQOVIXMV VITOAO-
YIOTMV. AUTO TOLQVEL OLO %Ol UEYUAVTEQES
draotdoets. Tio to oxomd avtd (dnhadn yia
TO UGOMUO TOU TTOMTLOUOU ) GALG ROL YL TNV
EXUAOMOT TNG YAMOOUGS ROL TNV RATUVOT|0M
TOV REWEVOV VTTAQYOUV 0TO UETUED TTAQU
TTOAD QVETTTUYUEVOL TTQOYQAUUOTO. Meyahn
ONUAOL0 LVETAL 0TO OUVOVAOUO UE TO GAAD,
CVTLXELUEVO RO YIVOVTOL OITOTELQES YLO,
OUVOLAOTIRG TTOOYQAUUOTO (TTAQASELYUOTOG
YGOLV UE T UOONUOTO TNG LOTOQLAG, TV
YEQUOVLX(MV ®OL TNG Wovowxng). 'Etol avti-
LOUPCVETOL ROVELG EVOL VEOTEQLRO QEVUCL TNG
TOLOOYMYLRNG: TO «UWAONUO TTOV TQOCUVCL-
TOMZETOL OTNV TOAEY: TOoTaBEl navVElS KOL
dNULOVQYEL dSuVaTOTITES, MOTE OL WO TES VO
UWITOQOUV Vo, SLOUOQPOVOUV 000 YIVETOL
TEQLOOOTEQO UOVOL TOUS TO wdbnuo. Edwm
AVNXOUV TEALOG %Ol OL TQOOTAOELES VO,
WALOUVTOL TOL AUTLVIXGL, VOL OVERATOVTOL EQY XL
OTO AMOTLVLRG X0 VO O edLaLovTal oy vidLo
0To MTvird. MO mowv amd Aiyeg effdo-
wAdeg dMUOTLEVTNHE EVOS OUALOYIXOG TOUOG,
OTOV OTOLO TOQOVOLATOVTOL RUQLMG «EV-
AMAONTINES LWOQPESG TOV UAONUOTOS TWV
LoTVIX@V» Ue ToV Titho: ,Latein auf neuen
Wegen® (NéoL dQOuoL yLo To AOTLVIXRG)
(emuélera Friedrich Maier. Bamberg: exdooelg
Buchner y{AL0L EVVLOXOOLO EVEVVTOL EVVLA, OTY)
0€LQd Auxilia TOUOG 0OQAVTA TECOEQQ.).

20G EUYOOLOTM TTOAD YLC, TV RATOVONOT)
AOL TNV VITOUOVY| 0OG.

Noch einmal: Der Fall Sokrates

Jiirgen Werner, Der Stiickeschreiber und der
Sohn der Hebamme. Brecht und das Erbe: Der
Fall Sokrates. Sitzungsberichte der Sdchsischen
Akademie der Wissenschaften zu Leipzig, Phil.-
hist. Klasse, Band 136, Heft 1, Stuttgart / Leip-
zig 1998.

Als ,,Neufassung eines seit den 60er Jahren
mehrfach ... gehaltenen Vortrags®™ (5) legt der
Leipziger Grézist, nunmehr emeritus, seinen
Text vor und erklirt ,.frithere AuBerungen zum

nen. Das geschieht allméhlich in immer grofe-
rem Umfang. Hierfiir (also fiir die Kulturkunde),
aber auch fiir die Spracherlernung und die Texter-
schliefung gibt es inzwischen sehr weit entwik-
kelte Programme. - GroBer Wert wird auf die
Verbindung zu anderen Fichern gelegt, man sucht
nach fdcheriibergeifenden Projek-
ten (z. B.mitdenFichern Geschichte, Deutsch,
Musik). Man greift eine moderne Stromung der
Piddagogik auf: den ,handlungsorien-
tierten Unterricht*“; man sucht und
schatft Moglichkeiten, daf} die Schiiler den Un-
terricht weitestgehend selbstindig gestalten kon-
nen. Dazu gehoren nicht zuletzt wieder Versuche,
Lateinisch zu sprechen, lateinische Szenen auf-
zufithren, lateinische Spicle zu entwerfen. Erst
vor wenigen Wochen haben wir einen Sammel-
band verotftentlicht, in dem vor allem ,,Alternati-
ve Formen des Lateinunterrichts® vorgestellt
werden unter dem Titel ,, L atein auf neu-
en Wegen* (hg. von Friedrich Maier. Bam-
berg: Buchner 1999, Auxilia Bd. 44).

Ich danke Ihnen vielmals fiir Ihre Aufmerk-
samkeit und Geduld.
ANDREAS FRITSCH

Thema* fiir ,,liberholt™ (ibid.). Das klingt bei-
nahe wie: ,,ein letztes Wort®. Verstiinde man den
Autor so, verstiinde man ihn wohl nicht recht.
Bemerkenswert bleibt jedoch, dass der Stoff
Werner so lange beschiftigt, tiber Jahrzehnte hin
begleitet hat. Es mag bei einem Grézisten nicht
verwundern, wenn ihn die Rezeption eines grie-
chischen Stoffes, einer Gestalt griechischer Ge-
schichte und griechischen Denkens immer wie-
der anzieht. Verwunderlich bleibt aber, dass dar-
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