soll - To ipdtiov Defvat Kal TOV XITwViokov' ...
¢reldn v Covny ..., mag Erstaunliches durch
sein Weben geleistet haben, gesteht Dion ihm
zu. Es erhebe sich jedoch die Frage, ob Philoso-
phen Handwerke iiberhaupt perfekt beherrschen
miissten. Dion Chrys. 71, 2 und 5. Fornaro,
Einftihrung, 15f. mochte hier jedoch keine Ver-
achtung handwerklicher Kiinste sechen.

149) Nach seinem Exil kleidete sich Dion seinen
anderen Reden gemif in das Purpurgewand der
stadtischen Oberschicht. Bart und Haare lief§ er
sich weiterhin wachsen. Der Habitus des drmli-

chen Philosophen - durch den Purpur geadelt

- wandelt sich zum Symbol des Kénigtums, so

Fornaro, Wahre und falsche Philosophen, 172.
150) Von Manchen mag es Unvermdgen sein, denn,

»... jeder von uns®, so Dion Chrys. 72, 16, ,tragt
das Gewand eines Sokrates und Diogenes
- oToAV Exet THV Zwkpatovg kal Atoyévoug —,
im Denken aber sind wir weit entfernt, jenen
Mannern dhnlich zu sein® Vgl. Fornaro, Wahre
und falsche Philosophen, 165.

RosA REUTHNER, Miinchen

Zur Aneignung lateinischer Literatur und Sprache

a) Eine lebendige Tradition ist noch heute die
Pflege klassischer und alter Musik. Das musika-
lische Angebot in Oper und Konzert, auch im
Rundfunk und auf Tontrdgern, besteht im Bereich
der ,ernsten Musik® zum grofleren Teil aus Kom-
positionen, die mehr als 100 Jahre alt sind. Dem
Publikum gelingt es, eine kulturelle Distanz von bis
zu vier oder fiinf Jahrhunderten spielend zu tiber-
winden, ja sogar, sie gar nicht mehr wahrzuneh-
men; denn wir haben diese Musik durch héufiges
Héren, oft auch durch eigenes Uben und Spielen,
lingst zum Teil unseres Lebens gemacht. Selbst die
diffizile Kompositionskunst bertihmter Meister
stellt offenbar kein Rezeptionshindernis dar; sonst
wiirden die Interpreten und Programmmacher
der ernsten Musik, um mehr Horer anzuziehen,
anspruchslosere Kompositionen, etwa von bisher
weniger beachteten Komponisten, bevorzugen.
b) Angehende Musiker benutzen zumeist
eine Neuausgabe des {iberlieferten originalen
Notentextes, in der sich Hinweise des Heraus-
gebers zur Interpretation (Tempo, Dynamik,
Phrasierung u. dgl.) und technischen Ausfithrung
(Bogenfiihrung, Fingersatz u. dgl.) finden. Bei
der Vokalmusik gehort zu den Noten ein Text,
den die Sanger inhaltlich erfassen und korrekt
aussprechen miissen. Die Fertigkeit im Gesang
oder Instrumentalspiel setzt eine im Umgang
erworbene Vertrautheit mit dem musikalischen
System (Tonarten, Taktarten, Satzformen), mit
den héufigsten melodischen, harmonischen und
rhythmischen Figuren und mit den Tonregistern

bzw. Tonfarben des Instruments oder der Stimme
voraus. Vorgelagertes theoretisches Wissen {iber
Tonsatz, Bauformen oder musikgeschichtliche
Entwicklungslinien ist fiir das Erlernen von
Instrumenten und die Ausiibung von Musik nicht
erforderlich. Entsprechende Hinweise konnen
im Lauf der Ausbildung anhand der gespielten
Musikstiicke einflief3en, wo sie die Interpretation
wesentlich bestimmen. So kdnnen schon Kinder
und Jugendliche es im Musizieren, einer Ubung,
die kaum weniger hohe Anspriiche stellt als die
Lektiire fremdsprachlicher Texte, beachtlich weit
bringen. Wiren sie hingegen gezwungen, sich der
Sprache der Musik mit dem metasprachlich for-
mulierten Instrumentarium musikwissenschaftli-
cher Analyse zu ndhern, bliebe ihr Interesse wohl
bald auf der Strecke. So aber widmen sie sich der
musikalischen Ausbildung sogar neben dem vollen
Schulpensum, zumeist in der Kombination von
Einzelunterricht, ausdauerndem hauslichen Uben
und gelegentlichem Musizieren im Ensemble.

¢) Lateinische Schriftdenkmailer (Texte) sind
in mancher Hinsicht jenen Notentexten zu ver-
gleichen. Sie reprasentieren eine Kunstiibung, die
heute nicht mehr (oder kaum noch) produktiv
fortgesetzt wird. Sie konnen jedoch darstellend
zum Leben erweckt, also vorgetragen und gespielt
werden, so dass der Ausfithrende schon beim
Einiiben, dem Musiker gleich, eine enge Verbin-
dung zu ,seinem’ Text aufbaut, und der geiibte
Horer dessen Aussage und sprachliche Kunst
voll empfindet. Kénnen wir einen Umgang mit
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lateinischen Texten in und auflerhalb der Schule
konzipieren, der die vom Beispiel der Rezeption
klassischer Musik aufgezeigten Moglichkeiten
ausschopft? Die oben angedeutete Parallelitét der
beiden Traditionsphinomene kann erst dann zur
Geltung kommen, wenn Ziele und Verfahren des
schulischen Lateinunterrichts so definiert sind,
dass sich das Héren, die Einiibung und der Vor-
trag von Originaltexten entfalten und als wirksam
erweisen konnen. Niitzliche Hinweise dazu geben
rhetorische und dramatische Traktate alter und
neuerer Zeit von QUINTILIANS ,Institutio oratoria’
bis hin zu FrRaNz LaNGs ,De actione scaenica,
1727.

d) Ein solcher reproduktiver Umgang mit
lateinischer Literatur setzt historisches Interesse
und Verstehen voraus und fordert selbststdndiges
Lernen. Latein sollte daher erst in den letzten drei
Schuljahren fiir alle interessierten Schiiler als
Wahlpflichtfach mit vier Wochenstunden wéhlbar
sein. Dank eigener Motivation und hoherer Bil-
dungsstufe der Lerner wird ein ziigiger Fortschritt
moglich; auch wird eine Prisenz der Lateinkennt-
nisse bei Studienbeginn nicht, wie heute oft,
durch eine jahrelange Zwischenpause verspielt.
Dann diirften die Klagen der Universitétslehrer
tiber die geringe Lesekompetenz der Lateinab-
solventen verstummen. (Vgl. WALTHER LupwiG:
Uber die Folgen der Lateinarmut in den Geistes-
wissenschaften. In: Gymnasium, Zeitschrift fiir
Kultur der Antike und Humanistische Bildung 98,
1991, S. 139-158.) — Unser Vorschlag entspricht
dem Verlangen nach Modernisierung der Bil-
dungspldne im Zeichen neuer Anforderungen (G
8 u.a.). Er bedarf der Erprobung und Evaluierung
in einem Unterrichtsversuch, der im Rahmen des
,spét beginnenden Lateinunterrichts’ stattfinden
kann. Sein padagogisches Profil ist durch seine
Stellung als Oberstufenkurs bestimmt. Damit
entfallen Riicksichten auf einen Beitrag zur
frithen intellektuellen Entwicklung der Schiiler,
wie er — ob zu Recht oder Unrecht - einem friih
beginnenden Lateinunterricht zugeschrieben
wird. Auch Riicksichten auf mangelnde Bildungs-
voraussetzungen und entwicklungsbedingte
Probleme, wie sie in der Sekundarstufe 1 gehauft
auftreten, sind hier nicht mehr am Platze. Der
Unterricht ist als miindliche Gemeinschaftsar-
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beit mit obligatorischer Vor- und Nachbereitung
und stdndiger Leistungskontrolle so organisiert,
dass alle Schiiler mitgenommen werden und das
Lernziel erreichen. Unser didaktisches Konzept
entspricht, wie wir nachtraglich bemerkten, weit-
gehend den allgemeinen Empfehlungen, die Jorn
HATTIE in seiner viel beachteten Studie ,Visible
Learning’ (Routledge, 2008) vorstellt (Quelle: DIE
ZEIT Nr. 2, 2013, S. 55f, M. Spiewak).

e) Die zentrale Aufgabe eines solchen Latein-
unterrichts ist die Vermittlung von Originaltexten
mitsamt den jeweils zum Verstindnis notigen
sachlichen und sprachlichen Informationen; die
Aneignung des Textes wird durch Rezitation, ggf.
durch darstellenden Dialog, geférdert. Dieser
Prozess wird vom Interesse am Ganzen des Textes
wie auch der Lebenswirklichkeit, die dieser wider-
spiegelt und kommentiert, geleitet. Zur héuslichen
Vorbereitung der Begegnung mit dem Text, die
im Unterricht stattfindet, benutzen die Schiiler
eine gedruckt vorliegende Ubersetzung oder
ausfithrliche Inhaltsangabe des gesamten Werks.
Nach dem Unterricht wird der private Nachvoll-
zug zwecks Einpragung der gelesenen Abschnitte
durch eine mediale Reprasentation des Textes
- in Gestalt einer Rezitation oder Inszenierung,
elektronisch verfiigbar auf CD oder DVD oder
einem Webserver — gefordert. Dass dieses Kon-
zept Erfolg verspricht, legt auch die Parallele der
musikalischen Ausbildung nahe. Der Modus der
Aneignung ist in beiden Bereichen - Sprache und
Musik - die Nachahmung. Nichts anderes fordert
die Entwicklung sprachlicher Fertigkeiten und
Kenntnisse so sehr wie ,imitatio et exercitatio’. Das
bemerkten, durch QUINTILIANS ,Institutio oratoria’
(X 1) angeregt, schon die frithen Humanisten, und
sie entschieden sich fiir diesen Weg. (Vgl. DE ReN-
T118, D., KaMINski, N.: Imitatio. In: UEDING, GERT
[Hg.]: Historisches Worterbuch der Rhetorik. Bd.
4. Tiibingen 1998. Sp. 235 - 303.)

) Am Anfang des dreijahrigen Kurses steht ein
systematischer Uberblick iiber die Wortarten und
Kombinationsregeln der lateinischen Sprache.
Damit geht der Einblick in die Morphologie und
Wortbildung einher, also die Unterscheidung von
Flexionsendungen in Deklination und Konjuga-
tion, von Wurzel, Wortstamm, Préfix, Suftix und
das Erkennen der Wortfuge im Kompositum.



Hierfiir werden nur wenige Wochen benétigt. Eine
knappe Ubersicht iiber die Elementargrammatik
mit Flexionstabellen und den wichtigsten syntak-
tischen Regeln sollte als gedrucktes Faltblatt oder
Heft den Schiilern immer zur Hand sein, damit
sie im Zweifel hier Auskunft finden und nicht
gezwungen sind, sich den trockenen Katalog der
Formen einzupauken. Ausnahmen von den Regeln
zu lernen, wie es immer noch tiblich ist, erscheint
uns als grofler Aufwand mit geringem Effekt.
Einmal wird dadurch die Einpragung der Regel
selbst behindert; zweitens betreffen die Ausnah-
men {iberwiegend hdufig vorkommende Worter,
die man sich bei der Lektiire ohnehin mitsamt
ihren grammatischen Besonderheiten einprégt
(z. B. ,domus’ mit seinen Deklinationsformen und
seinem Genus). Wer einen aktiven Sprachschatz
hat, sich also Originaltexte in nicht geringem
Umfang zum dauernden Besitz gemacht hat, wird
sich bei der Begegnung mit dem Ausnahmefall viel
leichter an einen parallelen Textbeleg erinnern als
an die vertrackte Koppelung von Regel und Aus-
nahmeregel.

g) Manche unserer Leser diirften bezweifeln,
dass ein auf die Lektiire fokussierter Lateinun-
terricht jene Sprachkompetenz aufbauen kann,
die ein fliissiges Leseverstehen ermdglicht. Wir
fragen zuriick, ob denn das Bemiihen des heute
praktizierten Unterrichts - in einer oft drei
oder gar vier Jahre wahrenden Lehrwerkphase
- um explizites (deklaratives) Sprachwissen die
Fdhigkeit zu fliissiger Originallektiire tatsdchlich
vermittelt. Die Antwort gibt die von Lateinlehrern
oft zu horende Klage tiber einen ,Lektiireschock;,
den Schiiler beim Ubergang vom Lehrbuch zu
Originaltexten erleiden. Die wohlmeinende Sorge
der Verfasser lateinischer Lehrwerke fiir einen
allmdhlichen, von Lektion zu Lektion sparsam
dosierten Anstieg der sprachlichen Anforderun-
gen zeitigt einen langen Aufenthalt der Lerner in
einer fabrizierten Sprachwelt, die nicht zur Uber-
windung sprachlicher Hiirden anspornt. Sollten
die Schiiler dann nicht besser gleich nach der
knappen Einfiihrung in die Elemente und Grund-
regeln der lateinischen Sprache an die inhaltlich
interessanten und sprachlich vollkommenen
Texte der klassischen Autoren herangehen, auch
wenn sie hierbei manche Hilfe benétigen? Dafiir

sprechen die zahlreichen Beispiele erfolgreichen
autodidaktischen Lernens ebenso wie die spon-
tane, autonome Lektiire, zu der uns manchmal
auch Texte, die unsere Sprachkompetenz {iber-
steigen, verlocken. Allerdings sollten die Auswahl
der Lektiiretexte und die Reihenfolge der Lektiire
die Fassungskraft der Schiiler nicht zu sehr tiber-
fordern. Die wichtigste Stiitze des Lerners ist die
Orientierung am Kontext und Inhalt des jeweili-
gen Textes. Ein lebhafter miindlicher Vortrag des
Originals durch die Lehrkraft ist Verstdndnishilfe
und Andeutung einer Interpretation zugleich.
h) Die lateinische Lautung wird, gemaf$ der
rekonstruierten Aussprache der klassischen
Epoche Roms, sorgfiltig eingeiibt. (Um die
Schiiler von der einmal erlernten Norm nicht
wieder abzubringen, wird darauf verzichtet, die
Aussprache spéterer Texte ihrer zeitgenossischen
Lautung gemdf einzuiiben. Diese Regelung stof3t
freilich im Vortrag reimender und/oder rhythmi-
scher Dichtung des Mittelalters an ihre Grenzen.)
Die korrekte Prosodie, d.h. die deutliche Unter-
scheidung von langen und kurzen Vokalen und
Silben, ist unverzichtbar. Daher sollten in allen
Lektiiretexten die langen Vokale hervorgehoben
werden. (Anstelle des im Buchdruck iiblichen
Vokals mit dariiber liegendem Querbalken kann
bei eiliger Niederschrift der von der Computerta-
statur angebotene ,accent circonflexe’ verwendet
werden.) Die Prosodie von mehreren tausend
Wortern und Eigennamen kann man nur lernen,
wenn man diese immer wieder korrekt gesprochen
hort und selbst richtig ausspricht. Um so mehr
ist die exakte Aussprache von langen und kurzen
Vokalen und Silben, die den eigentiimlichen
(quantitierenden) lateinischen Sprachrhythmus
bestimmt, zu fordern. Der Sprachklang - im heu-
tigen Lateinunterricht zur Nebensache geworden
— erhilt im neuen Lateinkurs eine tragende Rolle.
Dazu gehoren auch eine sinngeméfle Phrasierung
und Intonation und nicht zuletzt eine deutlich
vernehmbare Stimme. Dies ist mehr als nur Eti-
kette; soll nicht die lateinische ,Gehorbildung' aller
Lerner leiden, muss jeder einzelne die korrekte
Aussprache beherrschen. Die Parallele zur Musik
ist hier leicht zu fassen. Warum sollte der Vortrag
eines Textes, den man sich aneignen will, weniger
gepflegt sein als der eines Musikstiicks? Nur dann
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kann auch die Mechanik der Artikulation als Stiitze
der Erinnerung dienen.

i) Das Beispiel der didaktischen Aufbereitung
von Musiknoten (s.0. Abs. b) erinnert uns daran,
dass auch im fremdsprachigen Text kleine Hin-
weise, die das einformige Laufband der Lettern
variieren, hilfreich sein konnen. Von der proso-
dischen Markierung der langen Vokale mit dem
Langezeichen war schon die Rede. Niitzlich ist
auch die Unterscheidung von vokalischem u und
konsonantischem v, die auf den Wissenschafts-
methodiker PETRUS Ramus (Pierre de la Ramée,
1515-1572) zuriickgeht. Sie wird von deutschen
Verlagen zumeist durchgefiihrt, in anderen Lin-
dern jedoch oft unterlassen - so in den lateinischen
Texten der Oxford University Press und der Collec-
tion Budé, um nur zwei Beispiele zu nennen. - Im
16. Jahrhundert begann man auch, die Enklitika
ne, ve und que von dem Wort, an das sie ange-
héngt sind, durch einen Apostroph abzusetzen.
Doch viele Schriftsetzer missdeuteten das Zeichen
als Akzent und schrieben z.B. hominiimque statt
hominumgque. — Zur selben Zeit setzten vor allem
die Jesuiten bei Adverbformen, die mit anderen
Formen bzw. Wortern verwechselt werden kénnen,
einen Akzent als Signal (Adverb!) ein, z.B. hic,
vere, falso. Auch das ist in Schultexten sinnvoll.
- Mehrdeutige Flexionsendungen bereiten Schii-
lern oft Schwierigkeiten, zumal wenn archaische
oder kontrahierte Formen im Spiel sind. Auch
hier wire eine Unterscheidungshilfe willkom-
men, wenn nicht eine Anmerkung vorgezogen
wird. — WILERIED STROH trennt in seinem Buch
,Die Macht der Rede‘ (2009) in Zitaten aus Reden
und ihrer Ubersetzung jeden Gliedsatz durch
Zeilenwechsel ab, so dass sozusagen ,Prosaverse‘
entstehen, die in sich geschlossen sind. Gewiss
wdre Schiilern auch eine noch feiner gliedernde
Phrasierung willkommen, doch Idsst sie sich wegen
der haufig gesperrten Wortstellung im Latein nicht
konsequent durchfiihren. - Dynamische Angaben
wadren fiir Schiiler ebenfalls anregend; doch gibt es
fiir lateinische Texte keine konsolidierte ,Auftiih-
rungspraxis; die solchen Vorschriften allgemeine
Akzeptanz verschatfen konnte. Vielleicht kann
die organisierte Lateindidaktik die Ausarbeitung
konsenstahiger Modelle der typographischen
Differenzierung auf den Weg bringen?
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j) Die fiir den neuen Unterricht benétigte Antho-
logie oder Chrestomathie lateinischer Texte muss
so gestaltet werden, dass sie die Aneignung der
Texte unterstiitzt. Der Originaltext steht, in grofle-
rer Type gedruckt, in der Mitte der Seite. Auf den
Randern sind kurze Wort- und Sacherlduterungen
und kleine Illustrationen angebracht. Die Lerner
konnen den Lektiiretext einer Woche - gewohnlich
zwei Seiten — auf DIN A 3-Grof3e kopieren und
das Blatt an die Wand ihres Zimmers hingen, um
haufiger Gelegenheit zur Wiederholung zu finden.
— Strittig ist von jeher die Auswahl der Texte, die
jeden Lateinkurs inhaltlich prégt. Eine Begegnung
mit einem Menschen, der uns beeindruckt, muss
nicht lange dauern, um nachhaltig zu sein. Das
gilt auch fiir die Begegnung mit einem Abschnitt
aus dem Werk eines lateinischen Autors. Wir
ziehen daher die Vielfalt des Textangebots einer
Beschrankung auf nur wenige Autoren und Texte
vor. (Letzteres wére dann geboten, wenn die Lerner
auf dem Weg stilistischer Nachahmung zu eigener
Sprachproduktion gefithrt werden sollten.) Der
Gesamtumfang des Lektiirepensums eines drei-
jahrigen Lateinkurses mit vier Wochenstunden in
der Oberstufe kann z. B. 240 Druckseiten betragen,
also im Durchschnitt 80 Seiten pro Jahr oder 2
Seiten pro Woche, das macht je Unterrichtsstunde
eine halbe Seite mit z. B. 12 Zeilen Originaltext.
Die Auswahl soll einen Begriff von der Weite und
dem Formenreichtum der europdischen Latinitit
geben, dabei aber den klassischen Autoren, die
vom 1. Jahrhundert n. Chr. bis zum Beginn des 20.
Jahrhunderts den Lehrplan der hoheren Schulen
Europas — und bis um 1750 auch die Formen- und
Bildersprache der ,hohen’ Literatur — beherrschten,
den ihnen gebiihrenden Platz einrdumen. Grofle
Autoren, die fiir mehrere Gattungen pragend
wurden, wie CICERO, VERGIL, Horaz, OVID,
SExEca und TacrTus, sollen mit Proben aus jeder
Gattung vertreten sein. Am Beispiel Ciceros, Ovids
und Senecas kann die Verflechtung von Leben und
Werk genauer beobachtet werden. Die (christliche
und sonstige) Literatur des 4. bis 6. Jahrhunderts
soll in einer knappen Auswahl vertreten sein. Aus
der reichen lateinischen Produktion der folgenden
1200 Jahre (bis etwa 1750) sollen relativ kurze Text-
abschnitte ausgewdhlt werden, wobei weniger der
literarische Aspekt als die historische Signifikanz



ausschlaggebend sein soll. Neben der allgemeinen
Geschichte interessieren besonders die Bereiche
Bildung, Kultur, Religion und Wissenschaft. (Zur
Entdeckung poetischer, historischer und fach-
wissenschaftlicher Schriften der Frithen Neuzeit
ladt die Online-Bibliothek CAMENA - lateini-
sche Texte der Frithen Neuzeit ein: http://www.
uni-mannheim.de/mateo/camenahtdocs/camena.
html; vgl. auch Verf.: ,Memoriae cura quantum ad
studia humanitatis adferat.” In: Vox Latina, Tomus
46 (2010), Fasc. 181, p. 344-356. Universitat Saar-
briicken). Die Schiiler der Oberstufe werden in
der Lage sein, das Interesse, das diese Zeugnisse
verdienen, schnell zu erfassen und sie in grofiere
Zusammenhdnge zu stellen. - Die Auswahl sollte
Poesie und Prosa gleich viel Raum geben und die
Perioden im Verhdltnis 3: 1 : 1 gewichten, so dass
auf die romische Klassik ca. 144 Seiten (= 3456
Zeilen) entfallen und je ca. 48 Seiten (= je 1152
Zeilen) auf den Zeitraum vom 4. bis zum 14. Jahr-
hundert und auf Renaissance und Friithe Neuzeit.
Die Chrestomathie enthielte also Originaltexte im
Umfang von 5760 Zeilen, das sind etwa 144 Seiten
in der Tusculum-Biicherei oder 180 Seiten in der
Reclam-UB. Sollte die Erfahrung zeigen, dass in
einer Unterrichtsstunde nicht 12, sondern nur 10
Zeilen gelesen und eingeiibt werden kénnen, dann
betriige der Gesamtumfang der Lektiire nur 4800
Zeilen, das sind etwa 120 Tusculum-Seiten oder
150 Reclam-Seiten. Rechnet man eventuelle Sto-
rungen des Ablaufs (Unterrichtsausfall u. 4.) und
besondere Aktivititen (Exkursion, Auftiihrung
lateinischer Texte) ein, dann verringert sich das
Lektiirequantum noch weiter. - Blicken wir zum
Vergleich auf die Musik: Auch hier ist es iiblich,
den Anfingern Abwechslung zu bieten und sie
nicht mit grofien und schwierigen Stiicken, die
langes Uben erfordern, zu ermiiden.

k) In die Lektiire von Originaltexten, die schon
im zweiten Monat des Kurses beginnen soll, ist
der Spracherwerb integriert, so dass er nicht
- als Grammatikpauken® und ,Wortschatzarbeit*
- selbststéndig neben jene tritt und so das Interesse
des Lerners am Text, an dessen Handlung oder
Gegenstand, zuriickdringt. Die Schiiler sollen,
um Ablenkung vom miindlichen Unterrichts-
geschehen zu vermeiden, kaum in ihr Lesebuch
blicken. Durch héusliche Vorbereitung sind sie

tiber den historischen und inhaltlichen Kontext
des Lesestiicks bereits informiert. Jeder Satz wird
vom Lehrer in deutscher Ubersetzung und gleich
anschlieflend in originaler Form miindlich vor-
getragen. Dies wird noch einige Male wiederholt,
wobei die Klasse den Originaltext dem Lehrer
nachspricht. Dann stellen die Schiiler Verstandnis-
fragen auf Lateinisch und iiben so die Sprache bei-
ldufig ein — mit ihrem Klang, ihren Flexionsendun-
gen, Satzstrukturen und Wortern. Fehler, die dabei
unterlaufen, sollen beilédufig korrigiert werden. Der
Lehrer beantwortet die Fragen und paraphrasiert
den Originaltext in einfacherem Latein. Durch den
Gebrauch von Synonymen und Antonymen, Ober-
und Unterbegriffen werden nebenbei Wortnetze
oder -felder aufgezeigt; doch sollen keine Exkurse
veranstaltet werden, die vom Text abfiihren. Zur
Absicherung des Verstdndnisses konnen deutsche
Aquivalente angegeben werden, ohne dass die Pro-
blematik des Ubersetzens im Allgemeinen und im
Besonderen aufgerollt wird. Sofern Illustrationen
zum Text oder den darin erwdhnten Objekten zur
Verfiigung stehen, werden sie in die Texterklarung
einbezogen. - Schon D. G. MorHOF (1639-1691),
angeregt durch den ,Orbis sensualium pictus’
(1653) von J. A. CoMEeNT1US (1592-1670), machte
in seinem studienmethodischen Hauptwerk
,Polyhistor (Bd. 1, 1688, S. 345) den Vorschlag,
die Aneignung von Texten mit der Anschauung
erwahnter Gegenstinde oder Handlungen zu
verbinden: ,Saepe ego in votis habui, ut Schola
quaedam Naturae, Artis et Actionum humanarum
publica in juventute instituatur. [...] Nulla enim
efficacior ars mnemonica est, quam cum in rem
praesentem veniunt discipuli.” (http://diglib.hab.
de/wdb.php?pointer=368e¢dir=drucke%2Fea-490).
So kann jede Unterrichtsstunde als Sprachreise
in die romische (oder die nachantike lateinische)
Welt empfunden werden. Das erleichtert es den
Schiilern, sich bei Gelegenheit einschlégige Erfah-
rungen, die sie in ihrem Lateinunterricht und
seiner historischen Welt bereits gemacht haben,
ins Gedichtnis zu rufen. - Das oben erwédhnte
lateinische Unterrichtsgesprach greift auf Formeln
des Schiilergesprachs zurtick, die von Humanisten
der Renaissance — von Erasmus, J. L. Vives, M.
CoRDIER u. a. - eingefithrt wurden, und lehnt sich
im Ubrigen eng an den Lektiiretext und dessen
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Paraphrase an. Es ist somit abzugrenzen von dem
freien Gebrauch der alten Sprache, wie ihn Liebha-
ber des ,latin vivant pflegen, die bei Bedarf histori-
sche Grenzen des lateinischen Wortschatzes durch
Bedeutungserweiterung oder auch Neubildung
(Neologismen) iiberschreiten. - Wére es nicht hilf-
reich, wenn Schiiler und Studenten gesprochene
romische Literatur, ergdnzt durch Abbildungen
der erwahnten Dinge und durch die szenische Dar-
stellung erzahlter Handlungen, im Web vorfinden.
Eine Audio-, Bild- und Filmbibliothek dieser Art
wiirde allen Lateinern weltweit zustatten kommen.
- Am Ende der Unterrichtsstunde soll der Lehrer
den gelesenen Abschnitt Satz fiir Satz vortragen,
worauf die Schiiler — einzeln oder gruppenweise
- diesen in angemessener Phrasierung und Into-
nation nachsprechen. Die Repetition kann auch in
Form eines Diktats erfolgen. Die Leistung, einen
gerade vorgetragenen lingeren Satz schriftlich
aufzuzeichnen, gibt tiber den Grad der Aneignung
des Textes zuverldssig Auskuntt.

1) Das Auswendiglernen von Texten, jahrhun-
dertelang Konigsweg oder auch Trampelpfad der
sprachlichen und literarischen Ausbildung, ist in
der Schule seit ein bis zwei Generationen verpont
oder zumindest an den Rand gedringt. Vorrang
hat seitdem, neben dem Ubersetzen, die Schulung
in der Deskription, Analyse und Hinterfragung
der Texte. Bei diesem Bemiithen kommt in der
Regel die schlichte Aufnahme des Primértextes zu
kurz; man prigt sich neben der Ubersetzung eher
die Analyse oder den Kommentar ein als deren
Gegenstand. Dabei benétigt man dennoch, der
Methodik des gegenwirtigen Lateinunterrichts
folgend, auswendig Gelerntes, um das elementare
Leseverstehen zu sichern: Regeln und Paradigmen
der Grammatik sowie aus Listen angelernte Voka-
beln. Somit werden die Schiiler gezwungen, dem
Gedéchtnis trockene Daten einzupragen, wihrend
sie von der Aneignung lebendig nachvollziehbarer
Texte ,befreit® sind. - Sollen Texte aufmerksam
wahrgenommen werden und lang nachwirken,
muss vieles zusammenkommen; denn die kommu-
nikative Sphére, in der Worte und Sachen, Sender
und Empfinger und Beobachter von Botschaften
einander begegnen und aufeinander wirken, bedarf
einer gewissen Stabilitdt und Geschlossenheit, ver-
gleichbar dem Zusammenhalt einer Gruppe von
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Menschen, die in ein Spiel vertieft sind. Ein solcher
Kreislauf der Kommunikation wird zunéchst in
der Klasse hergestellt. Zusétzlich sollten kleinere
Lesekreise gebildet werden, in denen die Texte
spielerisch repetiert, individuell interpretiert oder
auch abgewandelt werden konnen. Wichtig ist auch
die hiusliche Nachbearbeitung, die in der Gruppe
gemachte Texterfahrungen in personlicher Weise
wiederholt, modifiziert und assimiliert. — Blicken
wir wieder auf die musikalische Ausbildung: Das
intensive Uben eines Musikstiicks fiihrt oft wie
von selbst zum Auswendigkonnen. Dazu trigt
auch das ;mechanische’ Gedichtnis an den Ablauf
der Artikulation oder der Fingerbewegungen bei.
Ebendies kann auch bei Texten erreicht werden,
wenn ihr Vortrag sorgfiltig eingeiibt wird. Dabei
sollte nicht der auswendige Vortrag als das Ziel der
Ubung gelten, sondern der intensive Umgang mit
dem Text - eine individuelle Spracherfahrung, die
als solche der Erinnerung wert ist.

m) Wer etwas vorzutragen weifs, will gehort
werden; wer gehort und gelobt wird, bt sich und
lernt mit doppeltem Eifer. Dem trugen besonders
die Lateinschulen der Frithen Neuzeit (ca. 1500-
1770) Rechnung. (Vgl. vom Verf.: Die humanisti-
schen Studien der frithen Neuzeit - eine Heraus-
forderung. MATEO, 1997. http://www.uni-mann-
heim.de/mateo/verlag/reports/schibel.html) Dass
Latein heute aus der allgemeinen Offentlichkeit
fast verschwunden ist und auch in der Schule nur
selten aus dem Raum der Lateinklasse hinaustritt,
muss als grofles Hindernis fiir das Lateinlernen
tiberhaupt gelten. Man stelle sich zum Vergleich
Musiker vor, die niemals interessierte Zuhorer
finden! Man muss also den Lernern Gelegenheit
zum Aulftritt geben. In unserem neuen Lateinun-
terricht findet er schon im Klassenzimmer statt,
sooft der Lehrer die Schiiler reihum zum Vortrag
weniger Verse oder Sitze auffordert. Ab und zu
soll eine fortgeschrittene Lateinklasse den jiingeren
Lateinschiilern eine Auswahl aus ihrem Repertoire
vortragen, wozu jeweils eine Einfithrung mitsamt
deutscher Ubersetzung zu geben ist. Jihrlich sollen
Szenen oder Akte aus Dramen oder auch lebhafte
Partien aus Prosadialogen einstudiert und auf der
Biihne aufgefiihrt werden. Ferner soll es in Latein-
klassen Brauch werden, dass die Schiiler unter sich
bei passender Gelegenheit gefliigelte Worte oder
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auch langere Zitate in das Gesprach einflechten.
- Blicken wir wieder auf die Musik: Das gemein-
same Musizieren — ohne oder mit Publikum,
spontan begonnen oder formell arrangiert - ist ein
zentraler Bestandteil der Musikpflege. Wie kommt
es, dass der alten Literatur bei uns kaum noch eine
gesellige Rezeption, nur selten eine akustische
Realisierung zuteil wird? Der so viele Schiiler wie
nie zuvor erreichende Lateinunterricht von heute
bildet kein Publikum, das lateinische Literatur
ohne grofle Vorbereitung verstehen und genieflen
kann. Selbst die Lektiire von Ubersetzungen anti-
ker Werke scheint zurtickzugehen.

n) Der neue Lateinunterricht verlangt von den
Lernern hdusliche Wiederholung, die durch Ton-
aufnahmen oder Ton-und-Bild-Aufnahmen der
Lektiiretexte unterstiitzt werden soll (s.0.). Darstel-
ler lateinischer Texte sind heute nicht gefragt und
daher kaum bekannt; doch diirften sie mit etwas
Gliick noch zu finden sein. Man muss sie freilich
fiir die Sache gewinnen und bei der Realisierung
der Aufnahmen unterstiitzen. Dieses Vorhaben ist
nicht aufwendig, solange es sich auf eine einzige
Auswahl von Lektiiretexten im Umfang von 240
Druckseiten beschrinkt. Besser wire es freilich,
auf Gesamtaufnahmen der Schriften romischer
Klassiker hinzuarbeiten und auch das mediale
Angebot spiterer Texte wesentlich zu erweitern.
Dann konnten die einzelnen Lehrer oder Schulen
oder Kultusministerien aus dem grofien Fundus
der aufgenommenen Texte eine nach speziellen (z.
B. regionalen) Gesichtspunkten gewichtete Aus-
wahl treffen, und besonders interessierte Schiiler
und Studenten konnten ihre personliche lateini-
sche Anthologie nach Belieben erweitern. — In der
musikalischen Ausbildung werden Tondokumente
hervorragender Interpretationen zur Anregung
und Kontrolle der eigenen Arbeit geschitzt. Dank
der Vielfalt vorliegender Aufnahmen konnen die
Kompositionen in ihrem Bedeutungspotenzial
noch besser erfasst werden. Es empfiehlt sich also,
auch die lateinischen Texte in verschiedenen Inter-
pretationen verfligbar zu machen.

0) Viele unserer Leser diirften ungldubig stau-
nen, wenn sie horen, welch ausgedehnte und inten-
sive Lektiire anspruchsvoller Texte innerhalb von
nur drei Jahren absolviert werden soll. Herrscht
doch die Meinung, Latein sei eine besonders

schwere Sprache, die ,mikroskopisches Lesen’ (E
Mar1er) erfordere. Rekapitulieren wir also, welche
der herkémmlichen Aufgaben und Schwierigkeiten
des Lateinunterrichts bei der neuen Unterrichtsart
entfallen: Es entfillt die Konfrontation mit einem
enigmatischen Text, von dessen historischem
Hintergrund Lateinschiiler der Unter- und Mit-
telstufe noch keine Vorstellung haben und dessen
Wortschatz sie nur zum geringen Teil erschlieflen
konnen, weil ihnen ausgedehntere Kenntnisse des
Deutschen, Englischen und Franzosischen (oder
Spanischen) noch fehlen. Dagegen haben in unse-
rem Lateinkurs die Lerner der Oberstufe, wenn sie
dem Originaltext begegnen, durch die vorberei-
tende Lektiire von Einfiihrung und Ubersetzung
(oder Inhaltsangabe) bereits eine genaue Vorstel-
lung vom Inhalt des Textes. So kénnen sie die origi-
nale Formulierung ggf. als pointierte Inszenierung
des Sachverhalts durch den Autor nachvollziehen.
- Eslangweilt die Schiiler nicht mehr der reizlose
Anblick eines gedruckten lateinischen Textes, der
gar nicht oder nur in schwankender, undeutlicher
Aussprache vorgelesen wird. — Es entfallen die
Ablenkung, Abstumpfung und Ermiidung durch
das stdndige Repetieren eines wenig eingingigen
Lernstofts grammatischer und lexikalischer Art.
Die Lerner werden bei der neuen Unterrichtsweise
kaum abschalten und die Gedanken wandern
lassen, da die gemeinschaftliche Einiibung alle
Teilnehmer permanent einbezieht. — Es entfallt
auch das aufwendige Ubersetzen ins Deutsche, das
bisher dem Schiiler, noch bevor er den Originaltext
recht verstanden hat, zusétzlich abgefordert wird.
Hierbei schiebt sich deutsches Sprachdenken vor
den lateinischen Satz, der zurticktritt und verblasst.
Das Hauptziel des Unterrichts sollte doch Vertraut-
heit mit dem Original selbst sein, nicht etwa das
Herstellen einer bloflen Briicke zu diesem oder gar
die Schulung im Gebrauch der deutschen Sprache!
— Unterschiede in der Auffassungsgabe oder der
Aneignung des Lernpensums sind durch Nutzung
der neuen Lernmedien (Hor- und Bildbibliothek
der Originaltexte, s. 0.) in hduslicher Nacharbeit
leichter als frither zu kompensieren. Schwichere
Lerner konnen so ein Defizit ausgleichen, starkere
Schiiler ihre Kenntnisse tiber das vorgeschriebene
Pensum hinaus erweitern. - Wir zweifeln daher
nicht daran, dass der relativ kurze, aber schnell
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voranschreitende Lateinkurs, den wir beschreiben,
die angegebenen Ziele erreichen wird, ohne die
Teilnehmer tiber Gebiihr zu belasten.

p) Der neue Lateinunterricht zielt, wie schon
deutlich geworden ist, nicht auf systematisches
(1) grammatisches Wissen. Die Regeln und Beu-
gungsformen, die zur grammatischen Korrektheit
gehoren, stellen fiir die Lerner kaum mebhr als eine
formale Konvention dar. Im Bau der Sprache den
Geist eines Volkes am Werk zu sehen und ihm
eine eigentiimliche Weltansicht® zuzuschreiben,
war eine tiefsinnige Intuition WiLHELM voN HuM-
BOLDTS, die von der neueren deskriptiven Lin-
guistik und Sprachtheorie aufgenommen wurde.
Sie ist Schiilern, die Texte in der dem Deutschen
typologisch nahe stehenden Sprache Latein ver-
stehen wollen und weniger an den sprachlichen
Strukturen als solchen interessiert sind, kaum zu
vermitteln. Der Aufbau eines abstrakten Sprach-
wissens vermag Schiiler nicht anzuziehen und
bei der Stange zu halten. Das wussten v or der
neuhumanistischen Wende noch Gymnasial- und
Universitatslehrer wie der beriihmte J. M. GESNER
(1691-1761), der befand: ,,Qui non volunt scribere,
sed legere modo et loqui Latine, ut Principes et
eorum Ministri, tuto possunt carere Grammaticd. Hi
enim linguas melius discunt usu.“ (,Primae lineae
isagoges in eruditionem universalem.” Ed. altera,
Leipzig 1784, Bd. 1, S. 122 http://www.uni-mann-
heim.de/mateo/camenaref/gesner2/t1/jpg/s122.
html) Er galt daher manchen Zeitgenossen als
Feind der Grammatik: ,LINGVAE EXTERNAE
Discantur, quantum eius fieri potest, eo modo quo
sermo patrius, hoc est, usu primum |[...] Non sum,
quod falso accusor, inimicus Grammaticae;” (op. cit.
p. 106).

q) Auch auf die Hortung lexikalischen Wissens
in der Form von Vokabeln mit ihren diversen deut-
schen Ubersetzungsiquivalenten ist zu verzichten.
Knappe Worterbucheintrige lassen sich nur schwer
lernen und anwenden, weil sie die Vokabeln ohne
sachlichen Zusammenhang bieten; ausfiihrliche
Eintrédge liefern zwar klarende Informationen,
doch tiberfordern sie das Fassungsvermogen der
Schiiler, zumal deren Interesse gewohnlich nur der
im Kontext der aktuellen Lektiire einschldgigen
Bedeutung gilt. Wer auf ein aus Vokabeleintrigen
bestehendes Wortgedachtnis setzt, verliert leicht
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den jeweiligen Kontext und damit das heuristische
Prinzip fiir die Ermittlung der jeweils passenden
Bedeutung aus den Augen. Beobachten wir uns
selbst beim Gebrauch einer uns vertrauten Spra-
che, so sehen wir, dass der sprachliche Vorrat, aus
dem wir beim Sprechen (wie auch beim Horver-
stehen!) schopfen, sich aus erinnerten, konkreten
Spracherfahrungen zusammensetzt, was den
Riickgriff auf kodifizierte, isolierte Sprachdaten
erlibrigt. So ist es kein Wunder, dass die meisten
Menschen ein explizites Wissen {iber die Her-
kunft und Bedeutungsvielfalt von Wortern ihrer
Muttersprache und anderer Sprachen, mit denen
sie vertraut sind, weder besitzen noch zu erlangen
suchen. Wenn ihnen solches mitgeteilt und etwa
als Pensum aufgegeben wird, behalten sie es nicht
leicht im Geddchtnis. Wie ist da zu erwarten, dass
ausgerechnet Lateinschiiler, die ja eine lingst abge-
schlossene Sprache lernen, deren bekanntere Texte
sorgfiltig tibersetzt und kommentiert vorliegen,
an einer so griindlichen Wortkenntnis interessiert
sind?

r) Um das Profil des neuen Lateinunterrichts
noch deutlicher zu machen, gehen wir nun auf
zwei weitere Aspekte ein, in denen er vom Her-
kommen abweicht. Auch hierbei wird der Blick
auf die Musik Richtpunkte zur Orientierung
geben. - Die Leistungskontrolle erfolgt beildu-
fig durch miindliche Beteiligung jedes Schiilers
im Unterricht selbst — im Blick und im Ohr der
Klasse. Der Lehrer verbessert Fehler sofort, ohne
dabei zu verweilen. Betont und repetiert wird nur
die richtige Form, der Fehler hingegen moglichst
,ausradiert’ und vergessen. — Die Neigung, den
Schiilern knifflige Aufgaben zu stellen, war im
Lateinunterricht von jeher ausgeprégt. Nicht zu
Unrecht galt Latein lange als ,Auslesefach’ Der
Zeitaufwand fiir schriftliche Tests und ihre Korrek-
tur ist — bei Schiilern wie bei Lehrern - horrend.
Der bisherige Lateinunterricht, der den Akzent
auf sprachliche Schwierigkeiten und ihre Uber-
windung legt, gleicht eher einem Hindernislauf
als einer Einftihrung in eine reiche alte Welt unter
freundlicher Leitung der Musen. Der neue Latein-
unterricht wird so angelegt, dass die Schiiler (fast)
alles richtig machen konnen - und miissen; denn
sie treiben hier Latein, wie man eine Theater-AG
betreibt: Jeder muss seinen Part ausfiillen, um die
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anderen nicht zu irritieren und zu hemmen. - Bli-
cken wir wieder auf die Musikiibung: Das Spielen
vor sachverstindigen Zuhorern und musikalischen
Konkurrenten spornt den Musikschiiler dazu an,
sein Bestes zu geben. Im Ensemblespiel treibt ihn
sein Pflichtgefiihl an, auch hier sein Niveau zu
steigern. Dieser forderliche Ehrgeiz entsteht auch
in einer Lateinklasse, die tiberwiegend miindlich
im Plenum arbeitet.

s) Die Neigung der herrschenden Lateindidak-
tik zur Analyse grammatischer, rhetorischer und
poetischer Strukturen zeugt noch heute von der
Ausrichtung des althumanistischen Unterrichts
(bis um 1770) auf die perfekte Handhabung der
hohen Sprache, auf die gelehrte Textproduktion.
Dieser kam freilich vor dem vollen Ausbau einer
deutschen Hoch-, Literatur- und Wissenschafts-
sprache grofie Bedeutung zu - nicht allein deshalb,
weil die gelehrte Welt Latein noch immer zur
Kommunikation benutzte. Mit der produktiven
Ubung in der als vorbildlich geltenden alten Spra-
che wollte man damals zugleich den Ausbau und
die Pflege der deutschen Sprache und Literatur
starken. (Vgl. Utz Maas: Was ist deutsch? Die
Entwicklung der sprachlichen Verhiltnisse in
Deutschland. Miinchen 2012.) Die grof3e Bliite der
deutschen Literatur, Philosophie und Wissenschaft
um 1800 hitte es eigentlich erlaubt und - schon
der Effizienz wegen — gefordert, die Schulung von
Stil und Denken fortan dem Umgang mit klassi-
schen Werken deutscher Sprache anzuvertrauen.
Der gymnasiale Lehrplan des 19. Jahrhunderts
hingegen zeugt von der alten Geringschitzung
der Volkssprache; diese blieb in der Stundenzu-
teilung weit hinter den alten Sprachen zuriick,
und das Gesellenstiick des Abiturienten war bis
1890 der lateinische Aufsatz. Noch mehr wurden
die neueren Fremdsprachen vernachléssigt. Ist
diese Rangordnung etwa auch heute noch unter-
schwellig wirksam? - Die zentrale Stellung des
Ubersetzens im {iblichen Lateinunterricht wird
von der Fachdidaktik heute auch mit dem hohen
Wert des Sprachvergleichs und der Reflexion iber
Sprache begriindet. Fiir die Lerner selbst ist wohl
wichtiger, dass die deutschen Aquivalente, die sie
ihrer im Kopf getragenen Vokabelliste entnehmen,
ihnen die Sachen selbst, von denen die Rede ist,
reprasentieren. Der Originaltext als solcher kann

das fiir sie nicht leisten, da ihnen die Erinnerung
an dhnliche Formulierungen und deren Funktion
abgeht; denn der lateinischen Schullektiire ist
die lebendige Erfahrung sprachlichen Handelns,
die am ehesten zur Spracherinnerung befahigt,
abhanden gekommen. - Der Umgang mit latei-
nischen Texten sollte sich daher weniger der
Analyse, Abwandlung und Substitution sprach-
licher Formen widmen. Notiger ist es heute, das
historische Verstehen zu fordern, indem man den
diirren Text in seine langst versunkene Lebenswelt
einbettet. Erst das Ganze der vorliegenden Schrift,
ihr Bezug auf die historische Wirklichkeit sowie
ihre mentalitdtsgeschichtliche Basis konnen das
Zusammenspiel von ,res et verba® wieder zum
Leben erwecken. Diesem heute noch in der stark
beanspruchten Phantasie der Schiiler einen Platz
auf Dauer zu sichern, ist die schwierige Aufgabe,
der unser Konzept zu entsprechen sucht.

t) Welche Lateinkenntnisse werden fiir die
verschiedenen Wissenschaften benétigt? Es geht
uns hier nicht um eine formale Voraussetzung
(das Latinum zum Beispiel) fiir das Studium an
gewissen Fakultiten. In Deutschland entscheiden
die betroffenen Fakultdten jeder Universitét ein-
zeln iiber diese Frage, und der gegenwirtige Stand
der Regelungen zeigt eine grofe Variationsbreite
und manche erstaunliche Diskrepanz. - Versu-
chen wir vielmehr, den Nutzen abzuschétzen, den
langfristig verfiighbare Lateinkenntnisse, wie sie
der neue Lateinunterricht zu vermitteln vermag,
den mit der lateinischen Tradition umgehenden
Wissenschaftlern bringen. Alle Disziplinen, die
historisch in die Zeit vor etwa 1770 zuriickgrei-
fen, sind auf lateinische Texte verwiesen. Ein
selbststandiger Forscher wird angesichts dieser
Quellengattung nicht blindlings den Vorgangern
folgen; er wird weit ausgreifen wollen, aber auch
die Priifung im Detail nicht scheuen. Hierfiir
geniigen weder das heutige Latinum noch ein
fakultétsinterner Schnellkurs. Auch der Absolvent
des neuen Lateinunterrichts wird freilich nicht aus
dem Stand heraus fahig sein, den fachspezifischen
Quellenbereich kompetent zu erschlieflen. Doch
wird er in den Geisteswissenschaften (von der
Theologie bis zur Kunstgeschichte) den Ausbau
seiner Lateinkenntnisse zu den jeweiligen Quellen-
gattungen hin auf der Basis seiner unvergessenen
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Schullektiire gut bewiltigen. Am ehesten werden
ihn neue Vokabeln und die Besonderheiten der
Schriftgeschichte (ungeregelte Graphie und Son-
derzeichen in Paldographie und Paldotypie) her-
ausfordern. Am besten wird er fiir die Philologien
geriistet sein, mit einem Textgeddchtnis, das ihm
die einflussreichste Literatur Europas in einer weit
gespannten Auswahl vergegenwartigt, und mit
einer darauf gegriindeten Kenntnis derjenigen
Sprache, die den grofiten Anteil an der Sprach-
entwicklung im ,lateinischen’ Europa (ohne Grie-
chenland und die siid- und ostslavischen Linder)
hat. - Als Kultur- und Sozialwissenschaftler ist
man auf Lateinkenntnisse weniger angewiesen.
Die hier eher seltenen Riickgriffe auf Texte, Ideen
und Gegenstande der dlteren, vorrevolutiondren
Zeit (vor 1789 bzw. 1776) zu verstehen und his-
torisch einzuordnen, wird einem Lateinkenner
leicht fallen und Genugtuung bereiten. Die mit der
alten Sprache ehemals eng verbundenen grof3en
Fakultdten Jura und Medizin verlangen heute keine
oder nur geringe Lateinkenntnisse; vielfach werden
Kurse zur Einfiihrung in die lateinische (Jura) oder
griechisch-lateinische (Medizin) Fachterminologie
angeboten. In allen zu den genannten Bereichen
zdhlenden Disziplinen ist die wissenschaftliche
Sprache so stark mit Wortschopfungen durch-
setzt, die vom Latein abgeleitet sind, dass ein
Lateiner hier einen erheblich leichteren Zugang
zur Fachterminologie hat. — Das alles wird heute
wie ehedem allen Lateinschiilern als Lohn ihres
Flei3es in Aussicht gestellt. Doch hat der Latein-
unterricht, wie auch seine Vertreter beklagen, in
jlingerer Zeit an Leistungskraft eingebiifit. (Einige
,hausgemachte® Griinde hierfiir haben wir oben
angeftihrt.) Der neue Lateinunterricht muss zwar
mit weniger Jahren auskommen als derzeit noch
tiblich, kann dies aber - das beeindruckende
Beispiel der Musikpflege vor Augen — durch Kon-
zentration auf die Assimilation der Texte, durch
eine aktivierende Unterrichtsform und neue Mog-
lichkeiten hiuslicher Ubung wett machen. Dank
der fortgeschrittenen Bildung seiner Teilnehmer
(Kursstufe!) kann er sogar mehr leisten als sein
Vorginger, der, wie oft beklagt wird, in der Puber-
tatsphase der Schiiler nur wenig gedeiht.

u) In dem hier vorgestellten Lateinunterricht
kommen der Lehrkraft neue Aufgaben zu, mit
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denen sich auch ihr Kompetenzprofil und ihr
Rollenverstandnis wandeln. Den neuen Anforde-
rungen stehen jedoch Entlastungen gegentiber, so
dass, wenn die Umstellung einmal geschaftt ist, das
Unterrichten wesentlich angenehmer und befrie-
digender sein wird. Die bereits tatigen Lehrkrifte
bediirfen zunéchst institutioneller und privater
Fortbildung. Den angehenden Lateinlehrern muss
die Universitdt das vermitteln, was sie vor allem
brauchen, um es weitergeben zu kénnen: einen
lebendigen, passionierten Umgang mit den besten
Werken der romischen Literatur sowie interes-
santen Dokumenten lateinischer Kultur aus der
spdteren Zeit (vom 4. bis zum 18. Jahrhundert).
Da dieses weite Terrain — mit Ausnahme der
kaum tiberschaubaren Quellen des 17. und 18.
Jahrhunderts - relativ gut erschlossen ist, wird
den Universititsdozenten dennoch genug Zeit
fiir ihre Forschung bleiben; nur werden sie ihre
Lehre zumeist nicht mehr so eng an ihre aktuellen
wissenschaftlichen Interessen koppeln konnen.
— Blicken wir zum Vergleich auf die Musik: Instru-
mental- und Gesangslehrer sind idealerweise selbst
vorziigliche Interpreten, so dass ihre Schiiler sich
an ihnen orientieren konnen, beim technischen
Detail ebenso wie bei der tieferen ErschlieSung der
Komposition. Lateindozenten aller Stufen sollten
ihnen darin - mutatis mutandis - nacheifern.

v) Die Lage des Lateinunterrichts ist in den
Landern Europas heute sehr unterschiedlich.
Der ,Gemeinsame Europdische Referenzrah-
men fiir Sprachen’ (Hg. Europarat, Strafiburg
2001) erwahnt die alten Sprachen gar nicht. In
der Mehrzahl der europdischen Staaten bilden
die Lateinschiiler schon seit lingerem - seit 20,
40 oder 60 Jahren - eine kleine Minderheit. Die
deutsche Lateinszene freut sich derzeit tiber die
hohe Frequenz der Lateinklassen. Doch sollte
nicht verdringt werden, dass ihr Unterricht sich
allzu oft z&h tiber die Jahre hinschleppt, und dass
das mithsam Gelernte nach der Schulzeit von
vielen bald vergessen wird, da sie Gelegenhei-
ten, es aufzufrischen, aus dem Wege gehen. Bei
Lehrern der neueren Sprachen wichst der Arger
tiber einen Lateinunterricht, der sich in der Folge
der Schulfremdsprachen gleich hinter Englisch
zu behaupten sucht und nicht selten eine zweite
neuere Fremdsprache ganz verdrangt. (Vgl. E .



Hausmann: Schulfremdsprachenpolitik in Bayern
—auf der Hohe der Zeit? 2006. http://www.fapf.de/
html/lv/bayern/dokumente/FJTH%20N%FCrnberg.
htm) Sollte das vom Europarat formulierte Ziel,
allen Sekundarschiilern das Erlernen von zwei
neueren Fremdsprachen zur Pflicht zu machen,
von den Kultusministerien doch noch umgesetzt
werden, dann wiirde ein Lateinunterricht, der
fiinf oder mehr Jahre beansprucht, selten gewihlt.
Genau dies ist aber bei fortschreitender Integra-
tion Europas frither oder spiter zu erwarten.
Dann wird der schulische Lateinunterricht nur
fortbestehen, wenn er verwandte Facher nicht
behindert, sondern sich auf sein Kerngeschitft,
die Vermittlung dauerhafter lateinischer Litera-
tur- und Sprachkenntnisse, konzentriert. Daraus
folgt, dass antike Inhalte ihren Platz in Fichern wie
Geschichte, Deutsch (allgemeine Literaturwissen-
schaft), Religion, Ethik, Philosophie und Bildender
Kunst behalten bzw. erst noch finden miissen. Im
Lateinunterricht, der heute auch solche Inhalte
zu vermitteln sucht, werden sie eher punktuell,
zur Erklarung der Texte, angefiihrt und nicht im
grofleren sachlichen Zusammenhang geboten

w) JEAN MONNET (1888-1979), eine Schliis-
selfigur der europdischen Einigungsbewegung
nach 1945, hat riickblickend geurteilt: ,,Si cétait a
refaire, je commencerais par la culture.” (Wdre es
noch einmal zu machen, wiirde ich mit der Kultur
beginnen.) [Zitiert nach ToNy JuDT: Postwar. 2005.
Chap. 22, Motto.] Diese Einsicht ist bis heute weder
in der Bildungspraxis der EU-Lander noch in der
Agenda der Krisenbewdltigung (seit 2008) richtig
angekommen. Das Schul- und Bildungswesen
der Mitgliedslander fallt nicht in die Zusténdig-
keit der EU; der Europarat aber ist dabei, seine
diesbeziiglichen Aktivititen aus Kostengriinden
einzuschranken. - Die deutsche Lateindidaktik
propagiert Latein als ,Basissprache Europas; die im
schulischen Bildungsgang méglichst frith zu lernen
sei, so dass der tibrige Sprachunterricht (auch im
Fach Deutsch) wie gewliinscht auf diesem Grund-
stock aufbauen kann (vgl. FRIEDRICH MAIER:
Warum Latein? Zehn gute Griinde. Stuttgart:
Reclam, 2008). In anderen grofien EU-Lindern
indessen bleibt der Lateinunterricht einer Phase
beginnender Berufsorientierung vorbehalten - so
in Frankreich dem ,lycée’ (ab 14/15 J., am inten-

sivsten im Typ ,lycée littéraire’) und in Spanien
dem ,bachillerato‘ (Oberstufe, ab 15 J.). Unser
Lateinkonzept nimmt eine Zwischenstellung zwi-
schen den beiden Optionen ein, die auf allgemeine
oder aber auf Spezialbildung zielen: Einerseits
verschiebt es den Lateinunterricht auf die Sekun-
darstufe 2; andererseits steht der Zugang allen (!)
interessierten Schiilern offen. Diese Wahl sollte
dadurch erleichtert werden, dass der Lateinkurs
nicht zwingend dem sprachlich-literarisch-kiinst-
lerischen Aufgabenfeld, sondern wahlweise auch
dem gesellschaftswissenschaftlich-historischen
Aufgabenteld zuzuordnen ist.

x) Es wire sinnvoll, den neuen Lateinunterricht
auch in anderen Landern der EU zu propagieren.
Denn auch dort trigt die Mithe des Lateinler-
nens zu wenig Frucht. Schuld daran ist wohl das
gemeinsame europdische Erbe einer Lateindi-
daktik, die seit dem frithen 19. Jahrhundert der
Stellung des Gymnasiums in Gesellschaft und
Staat zu entsprechen hatte. Damals dréngte sich
die biirgerliche und nicht minder die adlige ménn-
liche Jugend zu dem fiir den hheren Staatsdienst
qualifizierenden Universititsstudium, worauf der
finanziell iiberforderte Staat mit scharfer Aus-
lese im Gymnasium reagierte. Hier hatte schon
immer der Lateinunterricht das weitaus grofite
Stundenkontingent erhalten und die hochsten
Anforderungen gestellt. Diese Konstellation blieb
aufgrund staatlicher Direktiven im 19. Jahrhundert
und vielerorts noch bis weit ins 20. Jahrhundert
hinein erhalten. Manchen fritheren Humanisten
war sehr wohl bewusst, dass man auch mit weniger
Aufwand so viel Latein lernen kann, wie man zum
Lesen und Sprechen (!) benétigt. (S. 0. Abs. p, J. M.
Ges~ers Urteil ,,Principes et eorum Ministri tuto
possunt carere Grammaticd“ im Kontext.) Eben
diese Annahme liegt unserem Lateinkonzept zu
Grunde. An Gesner ankniipfend, vertrat in der 2.
Halfte des 18. Jahrhunderts auch der Philanthro-
pinismus diese Position. Dass sie in der um 1800
heftig gefiihrten Debatte tiber Bildung und Schul-
wesen keine Chance mehr hatte, ist auch der oben
genannten Konstellation zuzuschreiben. Inwieweit
in dem zweifellos milder gewordenen Lateinre-
giment von heute noch didaktische Grundlinien
aus dem 19. Jahrhundert erhalten sind, bleibt
zu priifen. - Sollte das neue Konzept akzeptiert
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werden, dann wire fiir die Lehrkrifte eine EU-
weite ,venia docendi‘ anzustreben. Denn nichts
konnte die europiische Bedeutung des erneuerten
Lateinunterrichts besser illustrieren als die Bereit-

Phaedrianische Ambiguititen

schaft der Lehrer, die lateinische Tradition in allen
Regionen des ,lateinischen’ Europa zu vertreten,
wie es einst die Humanisten der Renaissance
taten.

WOLEGANG ScHIBEL, Heidelberg

Zur Interpretation von De vulpe et uva (fab. 4,3)

1. Ambiguititen als Deutungsanreize
Fame coacta vulpes alta in vinea
uvam appetebat summis saliens viribus;
quam tangere ut non potuit, discedens ait:
»Nondum matura est; nolo acerbam sumere.”
5 Qui, facere quae non possunt, verbis elevant,
ascribere hoc debebunt exemplum sibi.

Von Hunger getrieben, versuchte ein Fuchs
hoch im Weinstock | die Traube zu erreichen
und sprang mit hochsten Kriften; | wie er sie
nicht beriihren konnte, sagte er im Weggehen: |
»Sie ist noch nicht reif; eine saure will ich nicht
nehmen.“ || Die das, was sie nicht tun konnen,
mit Worten abwerten, | miissen dieses Beispiel
auf sich beziehen.

PHAEDRUS’ Fabel vom Fuchs und der Traube als
nette, aber anspruchslose Geschichte zu lesen
verbietet sich fast von selbst.! Gerade in der jiin-
geren Forschung konnte ndmlich gezeigt werden,
wie ausgefeilt viele Fabeln des Phaedrus sind,
wie er intertextuelle Beziige strategisch einsetzt,
wie sorgfaltig er vieles bis in kleinste sprachlich-
stilistische Details formuliert, wie raffiniert und
tiberraschend er, oft couvriert, auf die eigene
Zeit Bezug nimmt und wie souverdn er dabei mit
dsopischem Material verfihrt, sofern er solches
tiberhaupt zugrundelegt.” Es empfiehlt sich daher,
auch in diesem Fall mit einem anspruchsvollen
Text zu rechnen und die Fabel sorgfiltig darauf
zu untersuchen, was mit ihr ausgedriickt werden
soll. Im Folgenden werden mehrere Ansétze fiir
eine Deutung entwickelt, die zeigen, dass sich
eine solche Lektiire der Fabeln des Phaedrus sehr
lohnt.

Zunichst scheinbar erschwert wird die Inter-
pretation durch Ambiguitaten, die sich in dieser
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und anderen Fabeln, dhnlich wie in den Oden
des Horaz,’ auf kleinstem Raum konzentriert
finden. So ist das Epimythion nicht sehr konkret
formuliert. EBERHARD OBERG hat zu Recht fest-
gestellt, dass es unpersonlich gehalten ist und
sein letzter Vers ,rein formelhaft klingt, ohne
eine spezielle Beziehung zur Fabelerzidhlung zu
haben.* An anderer Stelle nennt er es ,farblos®
und leitet aus ihm den Ratschlag ab: ,Verhalte
dich so wie der Fuchs!*> Aber ist es wirklich so
einfach? Was will das Epimythion sagen? Sollen
wir so reden wie der Fuchs, also in aussichtslosen
Situationen sagen, dass wir eigentlich ohnehin
kein Interesse am Gelingen hatten, oder aber
eben gerade nicht wie der Fuchs, der sich mit
seiner Ausrede licherlich macht? Verhalt sich
der Fuchs wie ein Weiser, der darauf verzichtet,
nach Unerreichbarem zu streben, oder wie ein
Narr, weil er sich nach seinem Misserfolg nicht
einmal die eigene Unfdhigkeit einzugestehen
vermag? Ist das Ziel des Fuchses ,.eine Verschlei-
erung von Unvermdgen und Erfolglosigkeit?°
Ein anderer Interpret formulierte eher allgemein:
»50 dienen falsche Urteile im Grunde genommen
nur der Selbst-Tauschung, oder bestenfalls dem
Selbst-Trost, und man mochte meinen, dafl auch
die Welt manchmal von jenen schlecht gemacht
wird, die das Gute mangels ihrer Fihigkeiten
nicht erreichen kénnen.”” Gibt es andere mogli-
che Lektiiren der Fabel? Reagiert der Fuchs mit
seinem Ausspruch angemessen auf die misslun-
gene ,Spatlese“?® So bieten die Ambiguititen
des Textes, die zundchst eine Erschwernis seiner
Interpretation darzustellen schienen, im Gegen-
teil Deutungsanreize, aus denen heraus sich
Fragen entwickeln lassen, die man dann wieder
an den Text herantragen kann.



