Medium), Augmentation (Riickmeldefunktion
in Ubungsformaten), Modifikation (der Unter-
richtsgestalt in Richtung gemeinschaftlichen
Arbeitens) sowie Redefinition (Lernvideos zu
grammatischen Phanomenen). Zugleich nimmt
R. eine Einordnung in den Kompetenzrahmen
(s. 0.) der KMK vor (31f.).

Im Bereich des Wortschatzes lassen sich
beispielsweise semantische Felder visualisieren,
Wortnetze kniipfen, Trainingskarteien erstel-
len, die Grammatikarbeit entsprechend dem
Inverted Classroom Model (ICM) eigenstindiger
gestalten — nicht unproblematisch in diesem
Zusammenhang Internetgrammatiken (65),
aber auch digitale Worterbiicher wie Frag-Caesar
(85) oder Ubersetzungsautomaten (91). Digitale
Ubungen (kombiniert mit analogen) bleiben stets
zu messen (68) an den didaktisch-methodischen
Giitekriterien (Kuhlmann / Horstmann 2018)
Ubersetzungsorientierung — Defizitorientierung
(bei Lernenden) — Zeitokonomie — Variabilitdit
- Transparenz (fiir Lernende) — Fokus (auf je
einzelne Kompetenzen) — Adressatenbezug (Vor-
kenntnisse, Fahigkeiten). Bereichsiibergreifende
Ubungsformate fasst R. auf S. 50, 73, 76 und
99 zusammen. Texterschliefung kann durch
computergenerierte Strukturbilder graphisch
unterstiitzt, die lateinische Originalpartie von
einem Hypertext kommentiert werden; didak-
tische Méglichkeiten entsprechender Software
indes lief3en sich in Richtung ,digitales Lehrbuch’
noch steigern (83). Das Internet kann zudem als
Quelle fiir den rezeptiven wie kreativen Umgang
mit einer Latinitas moderna dienen (95f.). R.
beschreibt eingehend, wie kreative Textvertie-
fung multimedial mit Bild-, Ton- und Filmpro-
duktionen weitergefithrt wird oder in eigene,
vielfiltig ausgestattete Textausgaben einflief3t.
Textiiberschreitend kann dies in WebQuests,
netzgestiitzte Aufgaben- und Unterrichtsreihen
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(107-10) - facheriibergreifend, rezeptions- und
gegenwartsorientiert — eingebettet werden. Fiir
die Internetrecherche nach Res Romanae for-
muliert er klare Kriterien bzgl. Inhalt, Form und
Autor (= Fragekompetenz) der Seiten (115).

Mit Lernplattformen, dem ,virtuellen Klassen-
raum, QR-Codes und digitalen Tafeln stellen sich
grundsétzlich neue, auch ,hybride’ Lehrformate
vor, welche ihrerseits wiederum die Gestaltung
von Lateinunterricht (synchron - asynchron,
Distanz- vs. Prasenzlernen) mitbestimmen
werden.

R.s Bestandsaufnahme - abgerundet durch
online-Links, ein wohlgegliedertes Literatur-
sowie ein Stichwortverzeichnis - iiberblickt
in einer fachbegrifflich bestimmten, aber stets
leserorientiert verstandlichen Sprachform alle
wesentlichen Bereiche der Lateindidaktik, lasst
vorhandene Rahmenvorgaben hinsichtlich
Lernzielen und Kompetenzen ausfiihrlich zu
Wort kommen und verortet darin umfassend die
unterschiedlichen Auspragungen und Einsatz-
moglichkeiten der vormals ,neuen” Medien. Sie
sind ,,kein Allheilmittel“ (149). Die optimistische
Vorausschau der zusammenfassenden Schlussbe-
merkung an der Stelle einmal zugrunde gelegt,
wirkt dies umso iiberzeugender durch seinen
Ansatz, jede Art von Medium, hier: digitale,
durchgingig der Erfordernis ihres padagogischen
Nutzens fiir solchermaflen weiterentwickelte
und gelingende Lehr-Lern-Abldufe dienstbar zu
machen.

MicHAEL P. SCHMUDE

Berchtold, V./Schauer, M. (Hrsgg) (2022), Ade-
amus! 1 NRW. Cornelsen: Berlin. 344 S., EUR
28, 50 (ISBN 978-3-06-122408-0); Berchtold, V./
Nickel, ]./Schauer, M. (Hrsgg)(2022), Adeamus !
2 NRW. Cornelsen: Berlin. 299 S., EUR 29 (ISBN
978-3-06-122409-7)
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Die vorliegende Rezension versteht sich als Fort-
setzung von Analysen einiger Lehrwerke fiir das
Fach Latein (zu Cursus, in: FC Heft 4, 2016, 250-
253; zu Roma: FC Heft 3,2017, 185-191; zu: Rez.:
Prima brevis, Textband. Fiir Latein als 3. und
spatbeginnende Fremdsprache. Mitteilungsblatt
des Deutschen Altphilologenverbandes, Landes-
verband NRW, Heft 2, 2018, 36-44; Viva Gesamt-
band Latein ab Klasse 5 oder 6, FC, Heft 1, 2019,
61-68.). Grundlage ist ein Kriterienkatalog, der
im Rahmen des ,, Arbeitskreises Lateinunterricht®
des DAYV initiiert wurde (D. Schmitz, Anre-
gungen und Uberlegungen zu einer modernen
Lehrbuchkonzeption, in: FC, Heft 3, 2017, 144-
146). Hilfreich ist auch die Zusammenstellung
von Kriterien fiir die Auswahl eines Lehrwerks,
fir das KI. Sundermann verantwortlich zeichnet
(KL Sundermann (Hrsg.), Handreichung zum
Bildungsgang Latein IV, Mainz 2016, 23). Bei
der Beurteilung der Lehrwerke wurden formale,
inhaltliche, methodische und sprachliche Aspekte
beriicksichtigt (eine ausfiihrliche Darstellung ist
in meinem Buch abgedruckt: Anregungen und
Uberlegungen zu einer modernen Lehrbuchkon-
zeption, in: D. Schmitz, Kleine Schriften. Antike
- Spatantike - Neuzeit — Fachdidaktik. Analysen
griechischer und romischer Texte. Aspekte ihrer
Rezeption und Transformation. Ubersetzungen
lateinischer Texte und Gedanken zur didak-
tischen Umsetzung. Mit einem Geleitwort von
Michael von Albrecht. Studien zur klassischen
Philologie. Bd. 181. Berlin und andere Orte 2021,
779-791).

Ich beginne mit der Besprechung formaler
Kriterien. Der Verlag hat zwei Bande publiziert;
der erste ist gewissermaflen fiir die Spracher-
werbsphase konzipiert, der zweite fiir die Lek-
tiirephase. Der erste Band enthélt 26 Lektionen,
wobei in den Lektionen 1-20 Cicero und seine
Familie im Vordergrund stehen, wahrend die
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Lektionen 21-26 die Welt des Mythos vorstel-
len. An den Lektionenteil schlieflen sich der
Wortschatz (154-222) und der Grammatikteil
an (224-294). Danach folgt ein Kapitel mit gram-
matikalischen Grundbegriffen und Tabellen zur
Formenlehre der Nomina, Verben, Pronomina,
Numeralia sowie zu den kleinen Wortern (295-
317). Die Nutzerinnen und Nutzer des Bandes
finden das Stammformenverzeichnis (318), das
Grammatikverzeichnis (319-320), das latei-
nisch-deutsche Vokabelverzeichnis (321-336),
das Eigennamenverzeichnis (337-343), das Bild-
quellenverzeichnis (342) sowie eine Seite, die den
Zeitstrahl von 1200 v. Chr. (Trojanischer Krieg)
bis 476 n. Chr. (Ende des westromischen Rei-
ches) (343) darstellt. Im Einband vorne im Buch
haben die Herausgeber eine Karte der italischen
Halbinsel sowie der Stadt Rom zur Kaiserzeit
abdrucken lassen, im Einband am Ende des
Buches eine Karte des Imperium Romanum zu
drei verschiedenen Zeiten sowie einen Ausschnitt
Griechenlands.

Im zweiten Band werden zwar weitere gram-
matische Details vermittelt, im Fokus steht aber
die Originallektiire (zundchst eher adaptiert oder
zweisprachig) zentraler rémischer Autoren wie
Livius, Caesar, Cicero, Ovid, Seneca und Phae-
drus. An die Lektionen 27 bis 42 (10-111) schlie-
len sich binnendifferenzierte Textfassungen
aller Lesetexte (112-136), die Methodenseiten
(137-146), der Lernwortschatz (147-174), Latein
und die romanischen Sprachen (175), Wortbil-
dung (176), die Grammatik (177-261) sowie der
Anhang (262-293) an.

Die Lernenden miissen mehr als 1200 Lexeme
verarbeiten, die ungefihr gleich auf die ein-
zelnen Lektionen verteilt sind. Die Diskussion
dariiber, wie viele Worter gelernt werden sollen,
geht aktuell weiter (vgl. A. Behrend / M. Korn,
Schiilerzahlen im Fach Latein und Entwicklungs-
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perspektiven der Fachdidaktik, FC 2016, Heft
3, 156-157, dazu die Replik von B. Simons, in:
FC 2016, Heft 4, 233-236; U. Jesper, S. Kipf, T.
Riecke-Baulecke (Hrsgg.), Basiswissen Lehrer-
bildung: Latein unterrichten. Hannover (Klett/
Kallmeyer) 2021, passim).

Der Kernlehrplan fiir Latein in NRW sieht fiir
die Sekundarstufe I einen Wortschatz von 1100
bis 1200 Lemmata vor und soll ,,im Rahmen
der Lektiire durch autoren- und textspezifische
Vokabeln erweitert werden (Ministerium fir
Schule und Bildung des Landes NRW (Hrsg.),
Kernlehrplan fiir die Sekundarstufe I, Gymna-
sium in NRW, Disseldorf 2019, 15). Insofern
wird im vorliegenden Lehrwerk mit anndhernd
1000 Lexemen eine gute Basis fiir die Original-
lektiire geschaffen. Jede Lektion im ersten Band
ist nach demselben System aufgebaut. Erste Seite:
Einfithrung in das Thema und in den Wortschatz
der Lektion. Zweite Seite: weitere Vokabeln und
Kennenlernen der neuen Grammatik, und zwar
zur Selbsterschlieffung. Dritte Seite: Zu jedem
Grammatikschritt finden die Lernenden die
passenden Ubungen, sie beziehen sich auf den
Wortschatz (W), auf die Grammatik (G); es gibt
fakultative Ubungen, die durchaus einen hohen
Anspruch haben (Z). H steht fiir Ubungen, die
Hilfe bei schwierigen sprachkompetenzbezo-
genen Arbeitsanregungen zum lateinischen Text
gewahren. Nach jeweils fiinf Lektionen besteht
die Moglichkeit, Methoden zu lernen, zum
Beispiel wie man am besten Vokabeln lernen
kann (34), dann aber auch sich mit Ubungen zu
befassen, die dem gelernten Stoff zur Wiederho-
lung dienen. Hilfreich ist die Idee, eine lingere
Textpassage bearbeiten zu lassen, um das Lesen
und Verstehen von lateinischen Texten intensiv
iiben zu konnen, ohne dass neue Grammatik
oder Lernvokabeln ein Hindernis bieten konnten
(37). Der Medienkompetenz wird insofern
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Rechnung getragen, als anhand des Beispiels
der Frithgeschichte und der romischen Republik
verschiedene Rechercheauftrige angefiigt sind,
die esauch in den folgenden Sequenzen gibt. Die
Ubungen sind sehr vielfiltig, berticksichtigen den
Wortschatz, die Grammatik, die Syntax und for-
dern die Lernenden auf, auch schwierige Stellen
im Text zu erkldren.

Des Weiteren finden die Schiilerinnen und
Schiiler Hilfen fiir die Satzerschlieffung (Konstruk-
tions- und Pendelmethode (60) sowie die Einrtick-
methode (152) und zur TexterschlieBung (86),
wobei hier der merkwiirdige Begrift Vorerschlie-
lung verwendet wird, ein Faktum, das sich auch
in anderen fachdidaktischen Beitragen zuweilen
beobachten lédsst. Es kann nur eine ErschliefSung
geben, was sollte auch vor der ErschliefSung noch
zusatzlich erschlossen werden? Offensichtlich
benutzen die Bearbeiter beide Begriffe (Erschlie-
3ung/VorerschliefSung) synonym.

Im zweiten Band wird der Unterschied zwi-
schen einer ausgangsprachenorientierten und
einer zielsprachenorientierten Ubersetzung erklart
(Bd. 2, 141). Sehr sinnvoll sind die Erlduterungen
zum Umgang mit zweisprachigen Texten und zum
Ubersetzungsvergleich (Bd. 2, 142).

Ich komme nun zum zweiten wichtigen
Aspekt: inhaltliche Kriterien. Da das Lehr-
werk vor allem fiir das Land NRW konzipiert
ist, mussten sich Herausgeber und Autoren an
den Vorgaben des Kernlehrplans NRW halten.
Folgende Punkte mussten geméfl dem Kernlehr-
plan beachtet werden: privates und offentliches
Leben, Gesellschaft, Staat und Politik (Friihge-
schichte, Republik) sowie Mythos und Religion
(Kernlehrplan, 17), Grundziige der Stoa und des
Epikureismus (Kernlehrplan, 22). Fiir den ersten
Teil des Bandes I haben die Herausgeber geeig-
nete Identifikationsfiguren ausgewihlt, indem
sie sich fiir Cicero und seine Familie entschie-
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den haben. Durch die Wahl der Familie Ciceros
wird der Fokus auf die Zeit der ausgehenden
Republik gelegt. An einigen Beispielen soll ver-
deutlicht werden, wie die Vorgaben umgesetzt
wurden. Aspekte der Weltstadt Rom werden
ebenso beriicksichtigt wie die Vermittlung der
Hauptphasen romischer Geschichte, am Beispiel
zentraler Ereignisse und Akteure (Kernlehrplan,
22). Themen wie Theater und Spiele (Lektion 5)
werden genauso behandelt wie romische Mahl-
zeiten (Lektion 6), die romische Frithgeschichte
(nach Lektion 5), das Forum Romanum (Lektion
8), der Stadtteil Subura (Lektionen 4 und 9), das
politische System (Lektionen 10, 11, 12), die
Sklaven (Lektion 13), Rom und Karthago (nach
Lektion 15), Reisen (Lektion 16), Athen und die
Philosophie (Lektion 18) sowie die Kleidung der
Romer (Lektion 20). Danach steht der Mythos im
Fokus, dargestellt an Figuren wie Sisyphus, Her-
kules, Odysseus und Aeneas (Lektionen 21-26).

Im zweiten Band gelingt es den Bearbeite-
rinnen und Bearbeitern, weitere Vorgaben des
Kernlehrplans umzusetzen. Das Leitziel des
Faches Latein ist die Historische Kommunikation
(Kernlehrplan, 8). Die Schiilerinnen und Schiiler
sollen Aspekte ,,der antiken Kultur, Politik und
Gesellschaft, Philosophie und Religion, Wissen-
schaft und Kunst®“ kennenlernen sowie sich mit
»historischen Personlichkeiten und mytholo-
gischen Figuren® befassen (Kernlehrplan, 8).

In der ersten Sequenz setzen sich die Schii-
lerinnen und Schiiler mit mythologischen und
historischen Beriihmtheiten auseinander, indem
sie Ausziige aus dem Geschichtswerk des Livius
durcharbeiten. Als Einstiegslektiire ist dies unge-
wohnlich, aber den Vorgaben des Kernlehrplans
geschuldet. Den Schiilerinnen und Schiilern soll
dadurch der Zugang zu den sehr anspruchs-
vollen Textabschnitten erleichtert werden, indem

entweder zweisprachige Abschnitte (etwa: Liv.
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praef. 9) geboten oder didaktisierte und adap-
tierte Abschnitte aus Ab urbe condita vorgelegt
werden. Im Quellenverzeichnis (Bd. 2, 7) kann
man dies an den Angaben wie auf Seite 12 erken-
nen: nach Liv. 5; S. 15: nach Liv. 1, 6f. usw.

Es besteht die Moglichkeit, binnendifferen-
ziert zu arbeiten oder auch die Angebote zur
digitalen Vorbereitung wahrzunehmen, die der
Cornelsen Verlag bereitgestellt hat. (www.latein-
lex.de, Adeamus!) Hier sind Texte in unterschied-
lichen Schwierigkeitsgraden aufbereitet.

In der zweiten Sequenz steht Caesar im
Vordergrund. Sein Wirken im Rahmen des
Helvetierkrieges wird behandelt, auch seine
Sichtweise auf fremde Volker und natiirlich die
Auseinandersetzung mit den Galliern, vor allem
mit Vercingetorix.

Der Kernlehrplan sieht gleichwohl Textinhalte
vor, die ,,im Vergleich mit ausgewéhlten Rezep-
tionsdokumenten aspektbezogen® interpretiert
werden sollen (Kernlehrplan, 18). Als Rezep-
tionsdokumente wurden vorwiegend visuelle
Materialien und kurze Zitate moderner Wissen-
schaftler ausgewdhlt (z. B. ein Zitat zur ,,Instru-
mentalisierung des Fremdbildes™ (Bd. 2, 48) aus
dem Buch von M. Schauer, Der Gallische Krieg.
Geschichte und Tduschung in Caesars Meister-
werk, 2., durchgesehene Aufl., Miinchen 2017,
154). Im zweiten Band werden aufSerdem Texte
von Cicero (Pro Milone), Ovid (Auswahl aus den
Tristien, der Ars amatoria, den Metamorphosen),
Seneca (Auswahl aus den Epistulae morales) und
Phaedrus verwendet, entweder in adaptierter
Form oder zweisprachig oder zunehmend auch
in der Originalfassung. Das Quellenverzeichnis
der lateinischen und griechischen Originaltexte
(7) erofinet die Moglichkeit, die Fassungen des
Bandes mit den Originaltexten zu vergleichen.

Der Schwerpunkt der ausgewahlten Literatur
liegt eindeutig auf der Zeit der ausgehenden
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Republik und der frithen Kaiserzeit - gemaf3 den
Vorgaben des Kernlehrplans.

Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten
Informationen tiber Romulus und Remus, iiber
Brutus, Lucretia und Cornelia. So kdnnen sie sich
eine ,geschlechtersensible Bildung® aneignen
(Kernlehrplan, 10). Ebenso wird in einem Text
das Verhaltnis zwischen Patriziern und Plebejern
beleuchtet (Lektion 30). Aspekte der politischen
Bildung werden beriicksichtigt, indem die Schii-
lerinnen und Schiiler zum Beispiel Begriffe wie
»Mittelstand, Familienstand, Standesamt, Berufs-
stand“ recherchieren sollen (Bd. 2, 24). Auch das
wichtige Thema Werte/Werteerziehung wird
behandelt (Bd. 2, 30ft;; Kernlehrplan, 10).

Ein wichtiger Aspektim Rahmen der Betrach-
tung der Methodik ist die Konzeption der
Grammatikbewiltigung. Die ersten Lektionen
bieten eine traditionelle Vorgehensweise fiir die
Einfithrung der Deklinationen und Konjugati-
onen. Die Verben posse (L. 4) und velle, nolle,
malle kommen erfreulich friih vor (Lektion 17).
Bei den Tempora haben sich die Herausgeber
sinnvollerweise fiir eine zusammenhéingende
Behandlung von Perfekt und Imperfekt ent-
schieden (Lektionen 11 und 12). Der A.c.I. der
Vorzeitigkeit kommt in Lektion 15 vor, die Par-
tizipialkonstruktionen werden spéter eingefiihrt
(L 23: Partizip Perf. P; L 26: Partizip Prés. A). Erst
im zweiten Band wird in Lektion 33 der Ablativus
absolutus behandelt. Es wire wiinschenswert
gewesen, diese Grammatikerscheinung kurz
nach der Einfithrung der Partizipialkonstruk-
tionen vorzustellen. Die Deponentien werden
in vielen Lehrwerken ganz am Ende eingefiihrt;
dies ist bei Adeamus! zum Gliick nicht der Fall,
da fiir die Lektion 32 die Behandlung der Depo-
nentien vorgesehen ist. Dies passt gut, denn bei
Autoren wie Caesar (Lektionen 31 bis 33) und
Cicero (Lektionen 34 bis 36) kommen Deponen-
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tien hédufig vor. Noch besser wire es, wenn das
Passiv nach der Einfithrung der Deponentien
prasentiert wiirde. Diese Vorgehensweise wird
aber kaum von den Lehrwerksautoren gewéhlt.
Fiir Schiilerinnen und Schiiler ist es leicht ver-
standlich, wenn man ihnen erklért, dass einige
lateinische Verben einen reflexiven Charakter
haben (Beispiele: mereri / sich um etwas verdient
machen, misereri / sich erbarmen, niti / sich auf
etwas stiitzen, potiri / sich bemachtigen usw.),
d. h. die Handlung bezieht sich auf das Subjekt
zuriick, oder als Media zu begreifen sind, die
besondere Formen aufweisen, aber aktivisch
zu iibersetzen sind. Die meisten Deponentien
sind als sogenannte Media zu verstehen, die
eine spezielle Betdtigung des Subjekts an dem
geschilderten Vorgang ausdriicken (vgl. H.- J.
Gliicklich et alii, Interpretatio. Neue lateinische
Textgrammatik. Freiburg/Wiirzburg 1908, 51).
Fithrt man danach die Passivformen ein, braucht
man nur darzulegen, dass Verbformen mit
diesen Endungen (arbitra-ntur, arbitratus sum)
einen anderen Urheber haben oder dieser nicht
genannt werden soll. Dies gilt fiir viele transitive
Verben, also solche, die ein Akkusativobjekt
haben (lauda-tur, laudatus est). Fihrt man nam-
lich die Passivformen vor den Deponentien ein,
tibersetzen viele Schiilerinnen und Schiiler diese
Formen erfahrungsgemif3 ebenso passivisch.
Daher ist die Reihenfolge der Einfithrung solcher
Formen aus schulischer Erfahrung besser: erst
die Deponentien, dann die Passivformen!

Im Methodenkapitel bieten die Autorinnen
und Autoren hilfreiche Informationen zum Ver-
stehen, Erkldren und Interpretieren von Texten
sowie zum Ubersetzen (Bd. 2, 140-142). Aufer-
dem werden Hinweise auf das Arbeiten mit zwei-
sprachigen Texten geliefert. Auch der Vergleich
von Ubersetzungen kann dazu beitragen, dass die
Ubersetzungskompetenz verbessert wird.
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Zur Ubersetzung von lingeren Satzperioden
wire es angebracht gewesen, das lineare Dekodie-
ren zu prasentieren (H. - J. Gliicklich, Lateinun-
terricht. Didaktik und Methodik. Géttingen
2008, 68-70). Erkenntnisse der Dependenzgram-
matik kénnten dazu beitragen, Satzmuster besser
verstehen zu lernen. Offensichtlich gehen die
Herausgeber davon aus, dass die Lehrkrifte iiber
die Kompetenz verfiigen, ihren Schiilerinnen und
Schiilern weitere Ubersetzungs- und Erschlie-
flungsmethoden zu vermitteln. Beziiglich der
Interpretation legen die Autorinnen und Autoren
grof3en Wert darauf, dass die Schiilerinnen und
Schiiler methodische Zugange kennenlernen, die
es ihnen erlauben, Texte besser verstehen und
interpretieren zu kénnen.

Das erste Buch bietet Anregungen zur Medi-
enkompetenz (112) und Anleitungen fiir digitale
Arbeitsmethoden (150-153). Zu begrif3en ist,
gerade im Zusammenhang mit der Behandlung
der Mythen, die Anleitung dazu, wie Abbildungen
gedeutet werden konnen (144). Aufgaben zum
Lateinsprechen bzw. zum lauten Lesen gibt es
vereinzelt (z. B. Bd. 1, S. 34, lautes Lesen der neuen
Vokabeln). Auf die Ubersetzung ins Lateinische
wurde nicht ganz verzichtet. So sollen zum Beispiel
mit lateinischen Lexemen Sétze gebildet werden
(Bd. 1, S. 28. Z); man vergleiche auch die Austfiih-
rungen zu den weiteren Materialien von S. Kipf.
Wer sich mit Fragen der Latinitas viva befassen
mochte, sei immer noch auf das Buch von W.
Pfaffel / M. Lobe (Latine loqui; Bamberg 2016,
85/86) hingewiesen. Die gewdhlten Abbildungen
passen in der Regel gut zu den Inhalten der Texte
und Aufgaben, die Qualitdt des Druckbildes und
des Einbandes ist hoch. Erwdhnenswert ist, dass
nicht nur altbekannte Bilder verwendet werden,
sondern auch Kunstwerke aus dem 19. und frithen
20. Jahrhundert. Die meisten Illustrationen und
Karten stammen von Barbara Steinitz.
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Sprachliche Aspekte wurden bereits teilweise
zuvor angeschnitten. Dem sprachsensiblen
Unterricht wird insofern Rechnung getragen als
zahlreiche Ubungen angeboten werden, die den
Umgang mit Fremdwortern (Bd. 1, S. 88, Nr.
8a/b; 145, Nr. 5; Bd. 2, S. 26, Nr. W; 28, Nr. W)
trainieren und fremdsprachige Sitze verstehen
zu lernen sowie das jeweilige lateinische Etymon
anzugeben (Bd. 1, S. 106, W (englisch); Bd. 2, 14,
Nr. W (italienisch); 22, Nr. W (englisch); 82, Nr.
4 (italienisch).

Im Vokabelteil wurde bewusst darauf verzich-
tet — wie es in manchen Lehrwerken praktiziert
wird -, auch franzosische, spanische und Lexeme
aus anderen Sprachen anzugeben; Jugendliche,
die Latein als zweite Fremdsprache nach Englisch
lernen, verfiigen in der Regel nicht tiber Kennt-
nisse in romanischen Sprachen. Lobenswert ist
die Entscheidung, im Vokabelteil eine weitere
Spalte einzubauen, in denen kurze Séitze mit den
neuen Lexemen zu finden sind. So miissen die
Schiilerinnen und Schiiler neue Vokabeln nicht
isoliert lernen, sondern kénnen sie sich im Kon-
text einpragen.

Es ist ratsam — wie es im zu besprechenden
Lehrwerk angewandt wird - auch zweisprachige
Texte anzubieten (Lateinisch/Deutsch), so dass
bereits in der Spracherwerbsphase anspruchsvolle
Texte gelesen und interpretatorisch ausgewertet
werden kénnen. Auflerdem kann auf diese Weise
die Ubersetzungskompetenz geschult werden.
Die deutschen Hinfithrungstexte und die Aufga-
benstellungen sind gut verstindlich und prégnant
formuliert. Immer wieder werden die Schiilerinnen
und Schiiler aufgefordert, die beiden Sprachen
Latein und Deutsch zu vergleichen (Bd. I, S. 30;
Bd. 2, 31, Nr. 4; 59, Nr. ¢; 69 Nr., 1; 77, Nr. c usw.).

Hilfreich und zielfithrend sind Aufgaben, die
den Umgang mit Wortbildungsmustern einiiben
(in Bd. 1, S. 223, findet man Informationen zur
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Wortbildung beziiglich der Prifixe und Suffixe;
dasselbe in Bd. 2, 176; Ubungen: Bd. 2, S. 44, Nr.
5; 54, Nr. W) sowie Wortfamilien/Wortfelder
bzw. Antonyme nennen lassen (Bd. 1, S. 62, Nr.
11; 84, Nr. W 2; Bd. 2, S. 18, Nr. W; 36, Nr. W;
64, Nr. W; 76, Nr. W usw.; Antonyme: Bd. 1, S.
54, Nr. W; 62, Nr. 10; 94, Nr. W; 114, Nr. 13; Bd.
2,S.100, W 1b usw.).

Die Herausgeber haben zu den beiden Bénden
mehrere Materialien fiir Lehrerinnen und Lehrer
sowie Schiilerinnen und Schiiler konzipiert.
Obwohl die neuen Vokabeln in den beiden
Banden abgedruckt sind, gibt es ein Vokabelta-
schenbuch fiir Band 1 und 2 (Adeamus! NRW,
Vokabeltaschenbuch. Hrsg. von J. Nickel / V.
Berchtold / M. Schauer. Berlin 2022). Dies ist ein
niitzliches Instrument, denn einerseits lasst es
sich im Unterricht einsetzen, so dass die Schiile-
rinnen und Schiiler nicht stindig hinten im Buch
nachschlagen miissen, wenn sie einen Text oder
andere Aufgaben bearbeiten, andererseits dient
es auch zum héuslichen Vokabellernen, da es in
handlicher Form publiziert wurde. Es werden
auch anklickbare Vokabelhilfen fiir die Schii-
lerinnen und Schiiler bereitgestellt: Der Verlag
bietet die Moglichkeit, iiber einen QR-Code alle
Lernworter mit den deutschen Bedeutungen als
Audio-Dateien abzurufen. Des Weiteren haben
die Lernenden die Méglichkeit, fiir die Schuljahre
8 und 9 jeweils ein Arbeitsheft durchzuarbeiten
(V. Berchtold / M. Schauer (Hrsgg.), Adeamus!
NRW. Arbeitsheft 8. Schuljahr (1). Berlin 2021;
J. Nickel / V. Berchtold / M. Schauer (Hrsgg.),
Adeamus! NRW. Arbeitsheft 9. Schuljahr (2).
Berlin 2022). Die vorgeschlagenen Ubungen
setzen mit der Lektion 14 ein. Es werden jeweils
ein Eingangstest und ein Abschlusstest zu jeder
Lektion angeboten, daneben vielfiltige Ubungen
zu den Grammatikbereichen, zu Sprache und
Text. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen
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selbstindig damit arbeiten, weil es Losungen
zu allen Ubungen gibt. Fiir die Lehrkrifte sind
ebenfalls mehrere Instrumentarien erarbeitet
worden, die die Arbeit erleichtern sollen. Fiir
beide Biande haben die Herausgeber Hand-
reichungen fiir den Unterricht konzipiert (V.
Berchtold / M. Schauer (Hrsgg.), Adeamus!
NRW. Bd. 1, Handreichungen fiir den Unterricht.
Mit Kopiervorlagen. Ausgabe N. Berlin 2020;
V. Berchtold / M. Schauer (Hrsgg.), Adeamus!
NRW. Bd. 2, Handreichungen fiir den Unterricht.
Mit Kopiervorlagen. Ausgabe N. Berlin 2022).
Neben den Losungen werden Vorschlage fiir die
Bewiltigung des Lernstoftes prasentiert, dariiber
hinaus Sachinformationen, methodische Hilfen
unter Angabe, was auf jeden Fall erlernt werden
soll, auch was im besten Fall erreicht werden
kann (Optimum, Alternative, Minimum).

Ein besonderer und sehr niitzlicher Band
wurde von Stefan Kipf und zwei Mitarbeiterinnen
seines Lehrstuhls in Berlin erarbeitet (A. Beyer
und A.- C. Liebsch), wie man sprachbildend
unterrichten kann (S. Kipf (Hrsg.), Adeamus! 1.
Ausgabe N. Sprachbildend unterrichten. Berlin
2020). Das Fach Latein bietet in besonderem
Mafle die Moglichkeit, die Sprachbildung der
Schiilerinnen und Schiiler zu férdern. Zunéchst
offerieren die drei genannten Wissenschaftle-
rinnen und Wissenschaftler Informationen zum
Thema: Sprachbildung im Lateinunterricht; es
gibt Benutzerhinweise, Erlauterungen zum Uber-
setzen, zu den Aspekten Dekodierung, Rekodie-
rung und Interpretation lateinischer Texte (4-8).
Konkret werden die Lehrkrifte aufgefordert,
auf die korrekte Verwendung der Metasprache
zu achten, Visualisierungen zu verwenden und
ganz bewusst deutsch-lateinische Ubungen
anzubieten, also aktiv die ,lateinische Sprach-
kompetenz zu vertiefen” (4). Durch den Vergleich
der beiden unterschiedlichen Sprachsysteme
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(Deutsch, Latein) konnen die ,,typischen Eigen-
heiten beider Sprachen bewusstgemacht® werden
(4). Die Lehrkrifte sollen die Schiilerinnen und
Schiiler animieren, ihre Vorgehensweisen und
ihre Entscheidungen ,so oft wie moglich zu
begriinden, weil dies das Verstehen des eigenen
Tuns anregt. Erst das Verstehen sorgt fiir ein
nachhaltiges Behalten® (4). Die Autoren des
Bandes stellen zu wichtigen sprachlichen Proble-
men (Artikel, Prapositionen, Passiv) jeweils eine
Einfithrung und dann entsprechende Ubungen
bereit. Es werden Kopiervorlagen und auf den
Folgeseiten die Losungen angeboten. Der Rezen-
sent ist davon iiberzeugt, dass der Einsatz dieses
Bandes im Unterricht fiir die Schiilerinnen und
Schiiler grofien Gewinn bringt. So ldsst sich ein
weiteres iiberzeugendes Argument fiir die Emp-
fehlung anfiihren, das Fach Latein zu wihlen.

Wiinschenswert wire es gewesen — wie es
das Lehrwerk Prima brevis praktiziert -, die Sei-
tenzahlen jeweils in arabischen und romischen
Buchstaben zu schreiben und die lateinischen
Zahlzeichen bzw. Zahlwoérter auszuschreiben;
auf diese Weise konnten sich die Schiilerinnen
und Schiiler gewissermafSen nebenbei mit den
romischen Zahlen vertraut machen (vgl. F. Pro-
koph, Pegasus 2017, 80/81).

Die Autoren haben das Lehrwerk speziell fiir
das Land NRW konzipiert. Dazu mussten sie den
Kernlehrplan fiir die Sekundarstufe I bertick-
sichtigen und die Vorgaben umsetzen. Ein Ver-
gleich des Lehrplans mit dem Buch ergibt, dass
die Autoren alle Vorgaben eingehalten haben. Die
Begleitgrammatik ist ins Schulbuch integriert,
sodass jederzeit im Buch selbst nach Bedarf bei
Grammatikdetails nachgeschlagen werden kann.

Als Alternativprogramm hétte man sich im
Sinne einer Ubergangslektiire fiir die erste Sequenz
zwei mittelalterliche Texte zum Beispiel eines Jaco-
bus de Voragine vorstellen konnen (oder kurze
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Texte aus: Wright's Latin Stories, Caesarius von
Heisterbach, Paulus Diaconus, Historia Apollonii
regis Tyri). Als zweite Sequenz konnte die aktuelle
sechste gesetzt werden, mit den Fabeln des Phae-
drus. Danach kénnten die anderen Sequenzen mit
Livius, Caesar, Cicero, Ovid und Seneca folgen, so
dass eine gut nachvollziehbare Progression vorldge.
Meine Empfehlung, gerade in der Ubergangslek-
tiire auch auf Texte des Mittelalters und der Neuzeit
zuriickzugreifen, konnte kaum umgesetzt werden,
eben weil es der Kernlehrplan so nicht vorsieht (vgl.
D. Schmitz, Die Behandlung mittelalterlicher Texte
im Lateinunterricht, theoretische Uberlegungen
und praktische Beispiele, in: Ders., Kleine Schrif-
ten. Antike — Spatantike — Neuzeit — Fachdidaktik.
Analysen griechischer und romischer Texte, 2021,
799-831).

Den Herausgeberinnen und Herausgebern
sowie den Autorinnen und Autoren gelingt es,
wichtige Aspekte der Medienkompetenz, des
sprachsensiblen Unterrichts und der Histo-
rischen Kommunikation zu beriicksichtigen und
Méglichkeiten zu erdffnen, binnendifferenziert
zu arbeiten und die komplette Lektiire bis ein-
schliefllich Klasse 10 zu offerieren. Das Sprach-
bewusstsein der Schiilerinnen und Schiiler wird
systematisch und nachhaltig gefordert. Angebo-
ten werden vielfiltige Ubungen zur Vertiefung
des Stoffes, einerseits in den beiden Lehrwerken,
andererseits in Zusatzmaterialien, die teilweise
auch online vom Verlag zur Verfiigung gestellt
werden. Passend dazu haben die Schiilerinnen
und Schiiler die Méglichkeit, Musterlésungen
einzusehen. Insgesamt ist das Lehrwerk zu emp-
fehlen. Man wird die praktischen Erfahrungen
abwarten miissen, ob die frithzeitige Behandlung
von originalen Texten aus den Werken eines
Livius, Cicero, Ovid und anderen Autoren mit
Erfolg realisiert werden kann.

DIETMAR SCHMITZ
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