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In eigener Sache

Das Mitteilungsblatt des Deutschen Altphilolo-
genverbandes trigt seit 1997 den Namen ,,Forum
CrassicoM* und will, wie dieser Name andeutet,
der aktuellen Information und dem Gedankenaus-
tausch iiber die wissenschaftlichen Grundlagen
und die praktische Gestaltung des Unterrichts in
den Sprachen Latein und Griechisch an Schulen
und Universititen dienen.

Die Zeitschrift erscheint viermal im Jahr, aber
nicht immer gelingt es (wie diesmal), das Heft
bereits zum Ende eines Quartals fertig zu stellen.
Alle Redaktionsmitglieder und Autoren arbeiten

Heftes Probleme gibt, sollten sich Mitglieder des
DAV bitte an den Vorstand ihres Landesverban-
des, andere Abonnenten an den Buchners Verlag
wenden. Falls es mal einen Fehldruck gibt (wie
es bei der letzten Ausgabe vorkam), wende man
sich bitte direkt an die Druckerei Bogl. Obwohl es
bekannt sein diirfte, sei es doch eigens gesagt: Wir
veroffentlichen gern Beitrige unserer Mitglieder
aus Wissenschaft, Unterrichtspraxis und Bildungs-
politik. Nach unserer Kenntnis ist das Forum CLAs-
sicuM das auflagenstérkste Publikationsorgan fiir
den altsprachlichen Unterricht.

ehrenamtlich — neben ihrem Dienst in Schule ANDREAS FRITSCH

oder Universitdt. Wenn es mit der Zustellung des
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Aktuelle Themen

Latein auf dem Priifstand

Fir eine Reform des Lektiireunterrichts in der Mittelstufe

,Bildung auf dem Priifstand* — so die Balken-
iiberschrift einer groen Tageszeitung. Die
Schockereignisse der letzten Zeit haben die
Schule und ihre Ziele schlagartig in den Mittel-
punkt des offentlichen Interesses geriickt. Man
versucht ,,den Bildungsbegriff neu zu verorten*
und die Prioritdten in dem, was an die jungen
Menschen in der Schule zu vermitteln ist, neu zu
setzen. Inhalte werden wieder gefordert, Europa
soll als Thema stédrker in den Vordergrund, dem
Werteverfall ist mit Nachdruck entgegen zu
arbeiten, ein differenzierter Umgang mit der
Sprache wird angemahnt. Bildung hat nicht nur
eine naturwissenschaftlich-technische Dimension,
unterliegt nicht nur wirtschaftlichen Zwingen, sie
hat den ganzen Menschen und das Leben in allen
seinen Beziigen ins Visier zu nehmen. Die Wis-
sensgesellschaft verlangt nach einer umfassend
gebildeten Personlichkeit (s. Forum CLassicum
2/2002, 119ff.) Prononciert hat ein Vertreter
des Gymnasiums, HEINZ-PETER MEIDINGER (in:
PROFIL 6/2002, S. 8) herausgestellt, ,,dass der
humanistische Bildungsauftrag des Gymnasiums
sich nicht iiberlebt hat, er ist so aktuell wie selten
zuvor.“ Latein liegt demnach im Trend. Es steht
freilich gleichermafen auf dem Priifstand. Viele
sprechen sich fiir das Fach aus, ob Bildungsmi-
nister oder Vorsitzende von Schulverbdnden oder
Elternvereinigungen. Sie merken aber auch kritisch
an, dass sich am Lateinunterricht einiges entschei-
dend dndern miisse, da er bislang zu wenig auf die
umfassenden Bildungsbediirfnisse abgestellt und
keineswegs ausreichend das Erfahrungsniveau und
die elementaren Interessen der Jugend beriicksich-
tige. ,,Latein ja, aber nicht so wie bisher!*

1. Erwartungen an den Lateinunterricht
nicht erfiillt

In den Augen der Offentlichkeit ist zwar — mit
Ausnahme der Humanistischen Gymnasien —
Latein nicht mehr die Korsettstange gymnasialer
Bildung, wohl aber kann und soll es das sprach-
liche und kulturelle Basisfach des Gymnasiums

bleiben. Wird es dieser Erwartung gerecht? In der
Spracherwerbsphase erfiillt Latein — mit Hilfe der
bestens auf diese Ziele hin verfassten Lehrbiicher
— diese Aufgabe bereits so stark wie moglich.
Hier werden gute Ergebnisse erzielt; die jungen
Menschen haben am Fach Freude und Interesse.
Manche lieben es sogar. Das Image des Lateinun-
terrichts ist noch unbeschédigt.

Die Lektiirephase aber bleibt hinter den Leis-
tungen der Spracherwerbsphase weit zuriick; sie ist
ein Torso; Latein in der Mittelstufe ist ohne echtes
Profil und auch weithin ohne begriindbares Kon-
zept. Die Ideen der Lehrplidne und die Realitét des
Unterrichts klaffen in der Regel weit auseinander.
Das einst konzentrierte und zielstrebige Uberset-
zen ist zu einer Schwundstufe verkommen, nicht
selten zu einem ,,nervigen Ubersetzungsdrill** — so
ein Vorwurf —, der nicht selten in einen Kampf
mit nicht mehr beherrschten Konstruktionen und
unbekannten Wortern endet. Schuld daran ist nicht
fehlendes Denkvermogen, sondern der Verlust an
Gedichtnis bei den Lernenden, das kaum etwas
aus dem Sprachunterricht fiir die Lektiirephase
zu speichern in der Lage ist, allenfalls einige
Rudimente der Grammatik und geringe Teile des
Grundwortschatzes. Alles miisste neu erarbeitet,
vertieft und ergiinzt werden; wozu die Zeit fehlt.
Die vom Lehrplan geforderten Autoren werden
»Zelesen®, indem man sich innerhalb der Textaus-
gaben ein Stiick auswéhlt, das man Satz fiir Satz
(oft nicht mehr als 5 Zeilen pro Stunde) miihsamst
bearbeitet, ohne viel Riicksicht auf den Inhalt des
so Ubersetzten, alles ausgerichtet auf die néichste
Klassenarbeit, nach der abrupt die ,,Lektiire*
des Autors beendet wird. Die textgrammatische
ErschlieBung zielt zwar systematischer auf das
Erfassen des Inhalts, doch kann auch hier von fliis-
sig voranschreitender Lektiire kaum die Rede sein.
Auf der Strecke bleibt das Verstidndnis fiir die gro-
Beren Zusammenhinge, das Erfassen der Botschaft
des Textes in ihrem historischen Bezug, in ihrer
Wirkung auf die spitere Zeit, auf die Entstehung
des Kulturraumes, in dem wir leben. Das Detail
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gewinnt nur selten seine Bedeutung aus dem Kon-
text des Werkes oder aus dem Denken des Autors.
Die Flucht in eine ausgedehnte Ubergangslektiire
mit beliebigen, groBenteils substanzlosen, adaptier-
ten, d. h. sprachlich-stilistisch kastrierten Texten
verscharft das Problem nur noch, da sie die Zeit
fiir eine vertiefte Auseinandersetzung mit der Ori-
ginalliteratur in der Mittelstufe noch mehr verrin-
gert. Solche Lektiire orientiert sich zudem meist
an keinem von auflen vorgegebenen Bildungsziel.
Was die Mittelstufe im Lektiireunterricht bietet,
hat in den Augen der Schiilerinnen und Schiiler
,nicht den geringsten Wert fiir ihr Leben®. Wie soll
auf solche Weise aus dem zweifellos gegebenen
,,Weltwissen* der antiken Texte ,,Lebenswissen‘
werden, ,,das mir und meinem Mitmenschen hilft,
das Leben zu meistern®, wie es Lo J. O’ DoNAVAN
verlangt?

2. Eklatanter Imageverlust des Faches wih-
rend der Mittelstufe
Mancher mag einwenden, das hier gezeichnete
Horrorszenario treffe auf seinen Lektiireun-
terricht nicht zu. Gliicklich, wer dies guten
Gewissens sagen kann! In der Lektiirephase des
L1-Unterrichts mogen die Schiden auch nicht so
eklatant sein, fiir alle kiirzeren Lateinlehrgénge
aber ist diese Beschreibung, wie aus Berichten
vieler Betroffener deutlich hervorgeht, durchaus
zutreffend. Selbst Lateinlehrerinnen und Latein-
lehrer machen aus ihrer Enttduschung und Resig-
nation kein Hehl. ,,Die Pest der Mittelstufe*, der
Mangel an Konzentration, setzt ihnen immer mehr
zu. Sie sind deshalb froh, wenn sie keine Klasse
zu unterrichten haben, nach der das Fach Latein
abgewihlt werden kann. Nicht wenige pldadieren
sogar — entgegen dem humanistischen Bildungs-
auftrag — fiir die Beschriankung des Faches auf den
bloBen Sprachunterricht, und wiirden, bekdmen sie
Recht, das Fach noch tiefer in Bedriingnis stiirzen.
,,Nichts hat dem Lateinunterricht letztendlich tiber
Generationen hin so geschadet wie die Reputation
als reines Grammatikfach, bei dem es kaum oder
doch nur wenig um Inhalte ging.* (JORGEN REINs-
BACH, Forum CLassicum 2/2002, 155).

Zwischen Anspruch und Wirklichkeit besteht
ein eklatantes Missverhiltnis. Deshalb ist es kaum
verwunderlich, dass der Lateinunterricht am Ende
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der Mittelstufe sein gutes Image in der Regel ver-
loren hat. Die meisten wenden sich enttduscht vom
Fache ab. Das Verbrennen der Lateinbiicher ist in
manchen Schulen zum alljdhrlichen Ritual gewor-
den, signalisierend ,,Nie wieder Latein!*. Zwangs-
laufig fordern die Gegner des Faches immer
hartnickiger, die 1angst widerliche ,,Fulangel des
Gymnasiums* zu beseitigen. ,,Sinnlos, furchterre-
gend — lebenslang* so das Urteil einer Historikerin
iiber das Fach Latein, das sie 2002 in Balkeniiber-
schrift iiber ihren Artikel in der SZ-Reihe ,,Welche
Schule der Zukunft wollen wir?* setzte. Beklem-
mende Fragen stellen sich: Warum haben fast 90
% der Schiilerinnen und Schiiler vom Fach Latein
am Ende der Mittelstufe genug? Manifestiert sich
in ihrem Votum nicht eine schreckliche Bilanz des
Faches? Welcher dauerhafte Eindruck vom Fach
Latein bleibt bei den ,,Abwihlern®, die vielleicht
vom Lateinischen einmal begeistert waren? Ist es
das Bild eines fahlen Triimmerhaufens, das sich
in ihren Kopfen festsetzt?

3. Latein in der Mittelstufe — eine Sache sui
generis

Der angedeutete Befund sollte nachdenklich stim-
men und Ansto3 dazu geben, sich einem Wandel
des Lektiireunterrichts auf dieser Stufe nicht zu
verschlieBen. Man muss es als ein Faktum mit allen
didaktischen Folgen akzeptieren, dass der Latein-
unterricht fiir die weitaus meisten Schiilerinnen und
Schiiler mit dem Ende der Mittelstufe authort. Fiinf
bis sechs Jahre Lateinunterricht konnen jedoch auch
in gutem Sinne ,,genug sein‘. Um das zu erreichen,
bedarf es aber einer ganz anderen Konzeption. Die
Lektiirephase der Mittelstufe darf auf keinen Fall
weiterhin als bloe Durchgangsstation zur Ober-
stufe, in der sich angeblich das Telos des Faches
erfiille, verstanden und organisiert werden. Das
Vertrosten auf spiter geht ins Leere. Die Mittel-
stufe ist eine Sache sui generis und sollte ihr Bestes
geben. Latein bedarf hier eines eigenen Profils und
eines eigenen tragfdhigen, in sich schliissigen und
sinnautarken Lektlireprogramms — was nicht aus-
schlief3t, dass unter der Hand auch auf die Oberstufe
vorbereitet und indirekt dafiir — besser als bisher
— geworben wird. Diese Oberstufe ist jedoch quasi
als Oberseminar als etwas vollig Eigenstindiges zu
betrachten, als eine Art Elitekurs fiir die wenigen,



die es bis zum Abitur beibehalten wollen (und nach
unserer Vorstellung auch sollen).

Wer die Priamisse, dass der Lektiirephase der
Mittelstufe sozusagen ihr eigenes Telos zu geben
ist, gelten lédsst, wird es auch nicht als abwegig
ansehen, die Aufteilung der verfiigbaren Zeit
innerhalb des im Normalfall gegebenen Latein-
unterrichts zur Diskussion zu stellen. Man darf
fragen: Braucht die Spracherwerbsphase wirklich
so viel Zeit, wie bisher veranschlagt? Lisst sich
nicht der Grammatikstoff durch Konzentration auf
die Schwerpunkte so komprimieren, dass zwei bis
drei Jahre dafiir geniigen? Der Zeitbedarf hingt
doch wesentlich von der Zahl der im jeweiligen
Lehrbuch aufbereiteten Lektionen ab, und diese
hingt wiederum in erster Linie ab von der Zahl
der Worter des Grundwortschatzes, wozu auch die
,unregelmédBigen* Verben zihlen. Diese Basis ldsst
sich jedoch ohne Zweifel noch weiter, als bisher
vorgenommen, begrenzen: 900-1200 lateinische
Worter ist wohl das Maf3, das die Lernenden heute
— angesichts der Masse des auf sie eindringenden
,»Wissens‘ — verkraften konnen und mit dem man
dann auch — bei entsprechender Wortschatzarbeit
— wihrend der Lektiire tatsidchlich rechnen kann.
Auch aus der Fiille der grammatischen Erschei-
nungen ldsst sich gewiss noch vieles aus der
Spracherwerbsphase ausgliedern, das spéter als
Lernstoff ergiinzt oder iiberhaupt nur sub linea in
den Textausgaben angegeben wird.

Ein solcher Zeitansatz fiir den Sprachunter-
richt wiirde, ohne dass das Ziel einer griindlichen
Sprachreflexion aufgegeben wird, fiir die Lektii-
rephase geniigend Raum schaffen; je nach Beginn
des Lateinunterrichts wiirden zwei bis drei Jahre
fiir das Lesen der Originaltexte zur Verfiigung
stehen. Innerhalb dieses Rahmens lieBe sich ein
in sich stimmiges Lektiireprogramm schaffen,
durch das der Lateinunterricht der Mittelstufe das
notige eigene Profil gewinnt, so dass das Fach
dem Gymnasiasten im Riickblick als zielstre-
big geplant und mit sinnvollen Inhalten gefiillt
erscheint. Nichts wire ja fiir die Schiilerinnen
und Schiiler verheerender als der Eindruck, dass
sie sich in der kostbaren Zeit der Lehrjahre mit
einer in jeder Hinsicht nutzlosen Sache miihsam
abgerackert haben. Sie sollten zumindest spiiren,
dass die investierte Arbeit der Miihe wert war. Den

eigentlichen Sinn des Faches werden sie sowieso
erst, wenn tiberhaupt, in spiteren Jahren, im Stu-
dium und im Beruf, begreifen.

4. Neue Ansiitze zur Gestaltung der Mittelstufe
Wird die Mittelstufe nicht als leidiger Appendix
des Sprachunterrichts begriffen, sondern als eigen-
stindiges Feld pddagogischer Auseinandersetzung
mit antiker Literatur, dann bedarf sie einer iiber-
zeugenden konzeptionellen Idee. Der zeitliche
Raum, der dafiir zur Verfiigung steht, ist mit einem
wirkungsvollen Lektiirearrangement zu fiillen. Die
von auflen vorgegebenen Ziele liefern dafiir einen
klar bestimmbaren Bezugsrahmen: Sprachbildung,
Europabildung und Menschenbildung. Diese Trias
zeigt einen stufenartigen Aufbau, der sich in der
Textarbeit organisch nachvollziehen ldsst. Das setzt
jedoch voraus, dass die Lektiiregegenstinde in einen
umfassenden Verstehenszusammenhang gebracht
werden, d. h. sie diirfen nicht isoliert bleiben. Das
,,Guckkasten“-Prinzip, das nur punktuell den Blick
in die antike Welt freigibt, ist demnach verfehlt. Was
an ,,Wissen‘ aus den Texten erarbeitet und diskutiert
wird, sollte sich — beriicksichtigt man das in Forum
CrassicuM 2, 2000, 119f1t. skizzierte Verhaltnis von
Wissen und Bildung — in einem, wenn auch nur
grob kohirenten, Bild von der Antike verorten und
verstehen lassen. Die Auswahl an Texten kann sich
deshalb nur bedingt an der fachimmanenten Sys-
tematik der Autoren ausrichten; der Kanon spielt
eher eine Nebenrolle. Maf3geblich sind vielmehr
Leistungen, Verhaltensmuster und Erkenntnisse, die
von historischen Gestalten aus wirksam geworden
sind, ob sie sich nun selbst literarisch geduBert oder
andere {iber sie geschrieben haben. Grundsitzlich
bieten sich zwei verschiedene Lektiiremodelle fiir
die lateinische Mittelstufe an, das Autoren-Modell
und das Lesebuch-Modell. Das Autoren-Modell
verlangt allerdings eine wobhliiberlegte und zeit-
lich gut proportionierte Auswahl der Texte aus
den Autorenwerken, mit jeweils abschlieBender
Interpretation, die die Einzelteile mit dem Ganzen
des Werkes in Bezug setzt und dieses wiederum
in den historischen, geistes- und kulturgeschicht-
lichen Zusammenhang einordnet, soweit es auf
dieser Stufe moglich ist. Die Lektiiretexte miissen
das Interpretament zur Verwirklichung der oben
genannten padagogischen Zieltrias abgeben. Dass
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dazu eine Kapitelfolge aus CAEesaRrs Bellum Hel-
veticum ebenso wenig geniigt wie eine willkiirlich
ausgesuchte Textfolge aus einer Cicero-Rede, liegt
auf der Hand. Auch im Autoren-Modell muss die
Lektiire unter den iibergreifenden Gesichtspunkten
einer — vorgangig fiir die Mittelstufe anerkannten
— Bildungsleitidee organisiert sein. Dafiir steht
eine grof3e Palette von Autoren und Texten zur
Verfiigung.

Das Lesebuch-Modell ist, sofern es nicht nur
auf einer beliebigen Auswahl ,,schoner* Textstel-
len (im Stil eines Florilegiums) griindet, das wohl
geeigneteste Instrument dafiir, ein konzeptionell
geschlossenes und, soweit moglich, umfassendes
Lektiireprogramm in der verfiigbaren Zeit zu ver-
wirklichen. Hier lassen sich die aus den Mittelstu-
fenautoren gezielt ausgesuchten Texte und deren
Interpretationen zwanglos unter ein Bildungsleitziel

stellen, das jeden Einzeltext in seiner Bedeutung
verstidndlich macht und zugleich die Lektiireteile
auch in thematischen Kreisen miteinander durch
Vergleich und Kontrast in Beziehung bringt. Das
gelingt zweifellos am besten, wenn sich das Pro-
gramm an Gestalten orientiert. Bildung ohne Inhalte
ist nicht moglich, Inhalte aber haben immer auch
eine historische Dimension, sie sind ein Stiick kul-
tureller Tradition; diese bindet sich in aller Regel
an Gestalten. Jede Generation muss, will sie sich
,,das Fundament einer umfassenden Allgemein- und
Personlichkeitsbildung* (HEiNzZ-PETER MEIDIN-
GeRr, PROFIL 6/2002) sichern, mit der Tradition
so umzugehen lernen, dass heutige Rezipienten
ihren Erfahrungshorizont nicht verleugnen. Die
jungen Menschen ,,miissen sich die Gestalten der
Vergangenheit gewissermallen aus ihrer Sicht neu
aneignen* (HEIKE ScumoLL, FA.Z., 2002)

Die beiden moglichen Modelle innerhalb des gymnasialen Lateinunterrichts
Beispiel: L2-Unterricht

Lektiireunterricht

Christliche Autoren
Eliteadditum Horaz Tacitus Oberstufe
Seneca Cicero (10-20%
2 Jahre Livius Plinius der Lateinschiiler)

Autoren-Modell Lesebuch-Modell
Fundamentum Texte des Mittelalters An Gestalten Europas Mittelstufe
fiir alle und der Neuzeit ausgerichtetes Lektiire- (80-90%

Ovid — Sallust — Catull programm auf der der Lateinschiiler)
2 Jahre Petron — Martial Grundlage von Texten

Cicero (Rede) und Autoren der

Nepos — Phaedrus Mittelstufenlektiire

Sprachunterricht

2-3 Jahre Lehrbuchphase
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5. Folgerungen fiir die Methodik des Lektiire-
unterrichts

Die Neuorientierung des Lektiireunterrichts der
Mittelstufe verlangt auch ein Uberdenken der
bisherigen Methodik. Viel Uberkommenes hiilt
einer kritischen Uberpriifung nicht mehr oder nur
noch zum Teil stand. Léangst ist es an der Zeit, das
Verhiltnis von Tradition und Fortschritt auf neue
Grundlagen zu stellen. Zu vieles hat sich in Gesell-
schaft, Staat und Schule geédndert. Die Didaktik
des Faches muss darauf reagieren.

5.1 Wortschatzarbeit

Mangelnde Wortschatzkenntnisse sind das grof3te
Handicap der Lektiire; FRANZ-PETER WAIBLINGER
hat schon 1993 das Problem aufgegriffen und neue
Wege angedeutet (ANREGUNG 39, 239-242). Aus-
zugehen ist von der Tatsache, dass der im Lehr-
buch vermittelte Grundwortschatz zu Beginn des
Lektiireunterrichts von Schiilerinnen und Schiilern
nicht mehr oder nur sehr diirftig beherrscht wird;
er muss in der Lektiirephase groftenteils neu erar-
beitet werden. Die Zeitokonomie verlangt nach der
wirkungsvollsten Methode.

Geht man davon aus, dass von den statistisch
ermittelten 1000 hiufigsten Vokabeln etwa 80%
des fiir die Lektiire der Mittelstufenautoren beno-
tigten Wortschatzes erfasst wird, dann geniigt
auf jeden Fall ein Gesamtwortschatz von 1200
Vokabeln, die im Sprachunterricht zu vermitteln
sind. 900 davon sollten der statistisch gesicherte
Grundbestand sein, ca. 300 Worter sind nach
dem Kriterium des Kulturwortschatzes zum
Lernwortschatz hinzuzufiigen. Die Basis der
statistischen Untersuchung diirfen allerdings nur
die Mittelstufenautoren sein; eine Einbeziehung
der Oberstufenautoren, die die meisten Schiiler
gar nicht mehr kennen lernen oder bei denen, wer
sie kennen lernt, das Lexikon beniitzen kann, ver-
zerrt den statistischen Aufhellungswert und kann
Worter in den Grundwortschatz bringen, die fiir
die Mittelstufe irrelevant sind. Das Argument einer
moglichst breit angelegten Frequenzuntersuchung,
auf die sich ein Lernwortschatz stiitzt, ist daher
unter dem Gesichtspunkt der Effektivitidt und
Zielgenauigkeit eher kontraproduktiv.

Was nicht zum — erneut zu erarbeitenden
— Grundwortschatz gehort, also die restlichen

20% der in den Texten auftretenden Worter, sind,
sofern sie nicht zum Kulturlernwortschatz zihlen,
in den Textausgaben sub linea anzugeben. Wie
aber erfolgt eine solche wiederholte Erarbeitung
am effektivsten? WAIBLINGER 1St zuzustimmen,
wenn er meint, dass die Verwendung einer Wort-
kunde dafiir ,,Probleme mit sich bringt“, da sie
den Wortschatz unspezifisch und unékonomisch
sowie keineswegs textnah und zeitgerecht anbie-
tet. Mit Recht wird alphabetisch angeordneten
autorenbezogenen Wortschatzlisten, weil sie
sowohl zum Lernen wie auch zum Nachschla-
gen geeignet sind, der Vorzug gegeben; diese
sollten aber nicht geschlossen auf das Gesamt-
korpus einer Textausgabe ausgerichtet, sondern
nach den zur Wahl gestellten Einzelprojekten
differenziert, also projektbezogen sein, so dass
den Ubersetzern der gerade fiir die ausgewihlten
Partien benotigte Wortschatz aufgrund vorheri-
gen Lernens oder Wiederholens unmittelbar zur
Verfiigung steht. Diese Wortschatzlisten sollten
unbedingt in den modernen Textausgaben ent-
halten sein. Eine Fehlinvestition von Arbeit und
Zeit wird auf solche Weise vermieden, was dem
Lektiirefortschritt zugute kommt. ,,Es werden
nur solche Worter wiederholt bzw. gelernt, die
tatsdachlich im Text vorkommen* (WAIBLINGER).
Dass damit den Schiilern das Gefiihl der Sicher-
heit gegeben wird, steht auBler Zweifel. Die Lern-
motivation nimmt erwiesenermaflen zu. Die alles
beeintrichtigende Wortschatzproblematik ist auf
diese Weise bestmoglich entschirft.

5.2 Grammatikarbeit

Die Sicherung der Grammatikkenntnisse bedarf
gleich intensiver Uberlegungen. Fiir die Syntax
liegt seit Jahrzehnten eine bislang nicht tiberholte
Frequenzstatistik vor (Lateinunterricht zwischen
Tradition und Fortschritt, Bd. 1, 267-302), die die
Unterscheidung von tragenden Syntaxelementen
und Randerscheinungen ermoglicht. Die Kasus-
syntax ist in einer dhnlichen statistischen Unter-
suchung erforscht. Mit Hilfe dieser Instrumente
lasst sich der Syntaxstoff auf das Wesentliche
konzentrieren, seltener Vorkommendes sollte,
wenn man es nicht in der Lektiirephase neu
einfiihren will, in den Anmerkungen angegeben
werden. In den meisten Fillen geniigt dies. Die
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Wiederholung und Vertiefung der grammatischen
Schwerpunkte erfolgt am wirkungsvollsten an
autorspezifischen Grammatikprofilen, die dem
statistischen Befund und der Wertigkeit einer
Konstruktion entsprechend mit Materialien aus
den zur Lektiire angebotenen Texten hergestellt
sind; auch sie sind am besten projektbezogen
anzulegen und sollten zum Bestand einer moder-
nen Textausgabe gehoren. Bislang stehen dafiir
auch geeignete lektiirebegleitende Grammatikbii-
cher zur Verfiigung (z. B. Sussiia LAaTiNA, Auto-
renbezogene Begleitgrammatik, Mittelstufe, C.C.
Buchners Bamberg 1993), ebenso sehr anspre-
chende Computerprogramme.

Autorenbezogene Grammatikarbeit kann
systematisch oder von Fall zu Fall, wenn Bedarf
auftritt, betrieben werden; da der Umfang der
Grammatikprofile sich jeweils in engen Gren-
zen hilt, ldsst sich die Syntax bei jedem grofleren
Autor an anderen Beispielen wiederholen, so dass
der Grammatikstoff — mehrfach durchgearbeitet
— zu einem festen Wissensbestand wird, was
wiederum der Lektiirefahigkeit und dem schnel-
leren Lesen der Originaltexte zutrdglich ist. Der
denkbar engste Konnex zwischen Textlektiire und
wiederholender Spracharbeit liefert die sicherste
Garantie fiir den Unterrichtserfolg.

5.3 Arbeit am Originaltext

Die Textarbeit steht in gleichem Mafle zur Dis-
kussion. Das Ubersetzen als ,, Konstruieren® ist
eine bewihrte Methode, den Text zu erfassen, in
seinen Inhalt einzudringen und sich damit aus-
einander zu setzen. Doch hat diese Methode, wie
bereits angedeutet, auch ihre Schwéchen, sie ist
meist sehr langsam und verheddert sich allzu oft
im Detail. Bei der Analyse langerer Satzkomplexe
fahrt sie sich fest, wenn neuralgische Stellen (z.
B. Strukturkombinationen, Sprungperioden)
auftreten. Die hierbei geforderte Hochleistung
des Denkens hat zweifellos ihren pidagogischen
Wert; man erkennt darin den Sinn des ,,mikrosko-
pischen Lesens*. Latein iibe, so neuerdings HEIKE
ScHMmOLL, ,,im mikroskopischen Lesen, im Kon-
struieren der auf den ersten Blick uniiberschauba-
ren Satzgebilde und zwinge dazu, sich intensiv auf
die Suche nach einer differenzierten Aussage zu
machen. Diese Beschreibung der Ubersetzungs-
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leistung hat ihre Richtigkeit. Allerdings dient das
Argument des ,,mikroskopischen Lesens* oft auch
nur als Alibi, insofern es zur Rechtfertigung eines
Jtrigen Ubersetzungsgewiirges* (so das Urteil
eines Schiilers) verwendet wird, das sich kaum
,-auf die Suche nach einer differenzierten Aussage*
des Textes macht.

Man weist, wenn es um die Begriindung des
Ubersetzungsvorganges geht, auch nachdriicklich
auf die ,,Chance der Langsamkeit* hin; im latei-
nischen Lektiireunterricht werde der allgemein
tiblichen Hektik bei der Aneignung von Informa-
tionen bewusst entgegengearbeitet. Ganz gewiss
ist— vor dem Hintergrund der in Forum CLASSICUM
(a.0.) angedeuteten Wissensproblematik — auch an
diesem Argument sehr viel Wahres. Bedéchtigkeit,
Geduld fiir das Kleine, sorgsame Konzentration
auf das Detail, das Sich-Zeit-lassen-konnen sind
durchaus wiinschenswerte Qualifikationen. Doch
steht nicht einer solchen ,,Chance der Langsam-
keit” in jedem Fall die Siinde der Beliebigkeit
gegeniiber?

Was hilft alle bedichtige Miihe an einer Text-
stelle, wenn es ins Belieben gestellt ist, wie viel
man iibersetzt und wie weit man in einem Litera-
turwerk vorankommt! Der Schiiler bekommt CAg-
SARS Bellum Gallicum in die Hand — in der stark
verkiirzten Form einer Textausgabe — und liefert
es nach der ,,Lektiire” von Bellum Helveticum 1
1-16 wieder ab, in der Meinung, er habe Caesar
»Zelesen®. Von den 160 Seiten des Buches ist er
kaum tiber die Seite 30 hinausgekommen. Die
Germanisten werfen hier nicht zu Unrecht dem
Fach Latein ,,einen ganz und gar unnatiirlichen
Umgang mit Literatur* vor. Ein langsam fahrender
Zug, der kein lohnenswertes Ziel anstrebt, gewinnt
zudem auf Dauer kaum Passagiere.

Beides muss deshalb bei der Textarbeit zusam-
menkommen: das langsame, jedoch ziigige Uber-
setzen von Kernstellen und das raumgreifende
Erfassen groflerer Zusammenhénge, innerhalb
derer die ilibersetzten Teile ihren Sinn bekommen.
Die Textausgaben miissen dafiir die Moglichkeit
durch ein darauf abgestelltes Arrangement schaf-
fen. Uber den beiden Arbeitsweisen am Text steht
der fiir jede Art von Lektiire zutreffende Anspruch,
die erarbeiteten Inhalte in einem einigermafen
kohirenten Bild von der Antike zu verorten. Fiir



SteEFAN KiPF (Brauchen wir einen Kanon? In:
AuxiLia 50, 55f.) ist ein geeignetes Instrument
dafiir gerade das Lesebuch, da es ,.eine sinnvolle
Verbindung aus mikroskopischer Tiefe und allge-
meinem Uberblick darstellt. Ob und inwieweit
die moderne Methode der TexterschlieBung hierbei
dem , traditionellen‘* Ubersetzungsverfahren iiber-
legen ist, kann und muss sich am Erreichen der
angedeuteten iibergreifenden Zielsetzung erwei-
sen.

Auf jeden Fall ist das Ubersetzen bzw. Text-
erschlieBen im Laufe der Mittelstufe gezielt zu
schulen und zu iiben; dazu gibt es bewihrte Ana-
lyseverfahren, die in Hilfsbiichern oder Compu-
terprogrammen angeboten werden. Allerdings ist
es im Sinne des engen Konnexes zwischen inten-
siver Lehre und laufender Textarbeit vorteilhafter,
unmittelbar in den Textausgaben dazu das notige
Ubungsmaterial zur Verfiigung zu haben, das mog-
lichst aus den in den Originaltexten begegnenden
Erscheinungen zusammengestellt ist.

Der Ubersetzungsprozess verlangt ebenso wie
die Ubersetzungslehre keineswegs immer nach
dem lehrerzentrierten Unterricht. Im Gegenteil:
Auch hier gilt: Varietas delectat. Die Uberset-
zungsmethodik usurpiert zunehmend stérker die
neuen Unterrichtsformen wie ,,Offener Unter-
richt®, ,,Partnerarbeit, ,,Gruppenarbeit®, , Freiar-
beit*; deren Vorteile sind das stirkere Engagement
jedes einzelnen und die hohere Eigenverantwor-
tung der Schiilerinnen und Schiiler. Doch sind
diesen methodischen Neuerungen — vom iiber-
geordneten Bildungsauftrag her — auch Grenzen
gesetzt. Letztlich gewihrleistet nur die steuernde
Dynamik der Lehrerpersonlichkeit den auf die
Lektiireziele gerichteten Unterrichtserfolg.

5.4 Fremderfahrung und Identifikation in den
antiken Texten

Antike Texte fiihren den Leser in eine zeitlich ferne
Welt; dort soll er sich zunichst zurechtfinden, den
Gegenstand gewissermaflen an seinem ,,Sitz in der
Geschichte* verstehen lernen. MANFRED FUHR-
MANNs Forderung, ,,das, was ... von den kliigsten
Kopfen ihrer Zeit gedacht und geschrieben worden
ist, erst einmal bei sich selbst zu belassen und um
seiner selbst willen zu betrachten* (Bildung.
Europas kulturelle Identitét, Stuttgart 2002) ist

durchaus nachzuvollziehen. Solche Arbeit an
fremden Stoffen schafft ja, so wird zudem allseits
argumentiert, im Lesenden ein Vorbehaltsverhélt-
nis zur vordergriindigen Aktualitét des Tages; die
Fremderfahrung erziehe zur kritischen Distanz.
Solche Distanz darf jedoch nicht als eine Haltung
des ,,Geht mich nichts an‘ missverstanden werden.
Sie muss sach- und problembezogen bleiben. Das
Interesse an der Sache und die Sensibilitit fiir das
Problem sind ihre notwendigen Begleiter.

In dem Mafle, wie ich erkenne, dass sich viele
andere vor mir — trotz des zeitlichen Abstandes
— mit der Sache und dem Problem auseinander-
gesetzt haben, gewinnt in mir die Einsicht Raum,
dass hier auch mein Fall verhandelt wird, dass die
antike Aussage auch mit meinem Leben etwas zu
tun haben kann. Hier stellt sich Identifikation ein.
Die Texte sollten deshalb nach HEIKE ScCHMOLL so
ausgewihlt sein, dass sie ,,den Schiilern die Mog-
lichkeit zumindest erdffnen, sie mit ihrer eigenen
Lebenswelt in Beziehung zu setzen*. Damit ist der
vielberufene ,,Sitz im Leben* angesprochen, den
eine behutsame Aktualisierung den antiken Texten
geben soll. Im Grunde geht es hier um jenen Pro-
zess, in dem nach Leo J. O. DoNAvAN ,,Weltwis-
sen“ zu ,,Lebenswissen‘ wird. Dieses Herstellen
einer Nihe der Texte zum heutigen Menschen ist
von HEINZ MUNDIG schon vor Jahren zutreffend als
,existentieller Transfer* bezeichnet und begriindet
worden (AuxiLia 12, 1985). Wir wissen aber, dass
sich Transfer nicht — noch dazu im weiten Raum
zwischen Antike und Gegenwart — von selbst ein-
stellt, sondern dass er bewusst anzustreben ist.

5.5 Der Originaltext im Arrangement einer
Lektiireeinheit

Das Zustandebringen von Transfer ist vornehm-
lich die Aufgabe des didaktischen Arrangements,
das in einer Lektiireeinheit um den Originaltext
Zusatztexte von der Antike bis heute gruppiert
und funktional darauf beziehbares Bildmaterial
bereitstellt.

Texte mit identischen oder kontridren Aussagen
geben dem Inhalt des Originaltextes schirfere
Konturen, weil das Suchen nach Gleichem und
Verschiedenem den Blick stirker auf das Original
konzentriert und dessen Eigenart klarer sichtbar
macht. Werden Texte aus verschiedenen Epochen,
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vor allem aus Antike und Gegenwart, gegenein-
ander gestellt, dann ist der padagogische Ertrag
noch viel hoher. Die Antike erhilt ihre aktuelle
Bedeutung und die Gegenwart ihre historische
Tiefendimension. Ovips Ars amatoria und ERiCH
Fromwms ,,Die Kunst des Liebens®, miteinander
in Bezug gesetzt, beweisen die Zeitlosigkeit des
Phinomens bei alter Verschiedenheit in Form und
Aussage. Griechenlands Freiheitskampf fiir die
Demokratie in der Antike und Amerikas Einsatz
fiir die ,,Werte der westlichen Welt* heute haben
eine gemeinsame psychische und intellektuelle
Basis, so dass dem jungen Menschen daran die
historische Kontinuitédt zentraler Existenzfragen
bewusst wird und er sich kaum leichtfertig einer
Diskussion dariiber entzieht. Die Integration der
antiken Erfahrungen und Denkinhalte in den
Gedichtnishaushalt des Heranwachsenden setzt
gelerntes Wissen in Erkenntnisse um, macht es,
so hat es SENECA gesagt, wie in einem Verdau-
ungsvorgang zu Korpereigenem — ein Prozess,
aus dem allein jene umfassend fundierte Bildung
hervorgeht, die eine Personlichkeit trigt.

Machen schon Texte aus spiterer Zeit, die sich
mit den antiken Vorgaben kritisch oder kreativ
beschiftigen, auf das Phdnomen der Rezeption
nachdriicklich aufmerksam, so tun dies Bilder als
das Ergebnis kiinstlerischer Auseinandersetzung
damit noch weit mehr. Denn hier kommt das
Auge mit ins Spiel, also jener Wahrnehmungs-
kanal, iiber den zu 60 bis 70% der Stoff in den
Gedichtnishaushalt des Menschen eingeht. Bilder,
moglichst farbig abgedruckt, verstirken affektiv
den Eindruck und das Wissen, dass sich Kultur aus
dem permanenten Prozess von Ubereinstimmung
mit und Widerspruch zu dem Vergangenen — oft
auch als deren Synthese — konstituiert.

So ist auch die Vorstellung einer Rezeptions-
kette entstanden, als deren jeweils letztes Glied
sich der aktuelle Betrachter oder Bearbeiter des
antiken ,,Vorbildes®, also auch der Schiiler, verste-
hen darf. Auch in der Schule vollzieht sich Rezep-
tion. Bilder verhelfen dabei, werden sie richtig ein-
gesetzt, dem Originaltext zum Leben, setzen die
Phantasie des Lesers in Gang oder treten zu dessen
eigener Inspiration in Konkurrenz. Sie wecken
zusammen mit dem Text die kreativen Krifte des
Betrachters, auch und gerade von Schiilerinnen
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und Schiilern, wie vielfach bewiesen. So kommt es
zu einem ganzheitlichen Umgang — durch ,,Kopf,
Herz und Hand* (GEORG KERSCHENSTEINER) — mit
der antiken Vorlage.

Setzt man ein in der Textausgabe beigefiigtes
Bild — der didaktischen Absicht entsprechend — mit
dem Text in Beziehung, so sollte man durchaus
zunichst die ungebremste Findigkeit der Schiiler
ans Werk gehen lassen. Sie entdecken viel, nicht
selten bislang Unbekanntes, Geheimnisvolles.
Der Lehrer muss in der Regel freilich nachhelfen;
er kann sich sein Interpretationswissen aus dem
Lehrerbegleitband, aus Kunstbiichern, aus dem
Internet oder aus dem Kopf des Kollegen im Fach
Kunsterziehung verschaffen. Nicht zuletzt haben
wir auch seit langem unter den Fachkollegen vor-
treffliche Spezialisten, die einem in Fragen der
Antike-Rezeption mit Rat und Tat jederzeit gerne
zur Seite stehen, z. B. PETER Grau (Eichstitter
Datenbank) und Upo REINHARDT (u. a. AUXILIA
48).

5.6 Lateinlektiire im Kontext mit anderen Fdchern
Facheriibergreifende Unterrichtsvorhaben geho-
ren seit Jahren nach dem Willen der Lehrplange-
stalter zum festen Programm; nicht selten sind sie
in den Fachlehrpldnen dort, wo sich dazu Mog-
lichkeiten bieten, durch Symbole avisiert. Latein,
dessen Stoffgebiete an allen Ecken und Enden
engstens an die der Nachbarfdcher stoB3en, oft
sogar so, dass die Grenzen flieBend werden (etwa
zu Geschichte, Ethik, Philosophie, Deutsch) ist
gleichsam von Natur zu einer solchen Zusam-
menarbeit bestimmt. Doch findet diese in aller
Regel nicht statt. Warum? Weil man sich scheut
vor dem Unberechenbaren, dem kaum Planbaren,
vor der Zusatzbelastung? Oder sind die Lateiner
— schon von threm Studium her — zu solipsistisch
auf ihre Arbeit in der ,,schonen* alten Welt einge-
stellt, als dass sie ihr Fach fiir anderes und andere
offnen wollen? Betrachten sie Ovip und CICERO
als ,,ihre* Autoren, den Ablativus absolutus und
die Satzperiode als zu ihrem ureigensten Lehr-
stoff gehorig, wie wenn sich nicht schon ldngst
mit den rezeptionstrichtigen Gegenstianden der
Antike Kunstwissenschaftler, Germanisten,
Sprach- und Rhetoriklehrer u. v. a. nicht ohne
Kompetenz befassten?



Wer heute Latein unterrichtet, sollte authoren, sein
Fach kiinstlich abzuschotten. Solche Zuriickhal-
tung hat alle Argumente gegen sich. Wenn man
ndmlich dem Lateinunterricht zugesteht, das
sprachliche und kulturelle Basisfach des Gym-
nasiums zu sein, ist er in die Pflicht genommen;
er muss die Erwartungen, die man mit diesem
Bildungsauftrag verbindet, tatsédchlich erfiillen
und, soweit ihm dies moglich ist, Fundamente
fiir andere Ficher legen. Wie gelingt dies wohl
iiberzeugender als in Zusammenarbeit mit deren
Vertretern! Nicht ohne Riickwirkung auf das
eigene Fach; denn das gemeinsame Bemiihen um
ein Thema verschafft dem Lateinischen aufgrund
seines authentischen Beitrags Respekt, bringt es
aus seiner vielerorts beklagten Isolation als Rand-
fach und bekriftigt seine Legitimation.

Gelegenheiten zu solchen Unterrichtsvorhaben
gibt es mehr als genug. Alle Themen, die sich mit
den Existenzfragen des Menschen befassen (etwa
Europas Vereinigung, Menschenrechte, Umgang
mit der Natur, Wertorientierung, Grenzen der
Forschung, die Macht der Medien, Sinn- und
Gliicksproblematik) verlangen geradezu nach dem
Zusammenwirken der verschiedenen Herange-
hensweisen, die den einzelnen Féchern eigen sind.
Das wohl aufregendste aller Existenzprobleme,
namlich ,,der Aufbruch der Naturwissenschaften
nach der Kopernikanischen Wende und seine
zivilisatorischen Folgen* kann z. B., wie an ande-
rer Stelle (In: WIEcHMANN, J.: Bewéhrtes weiter
entwickeln. Impulse fiir die gymnasiale Bildung,
Bamberg 1996, 98 ff.) ausfiihrlich dargestellt, die
Ficher Geschichte, Latein, Mathematik, Physik,
Religion, Ethik und Biologie zu einem duferst
fruchtbaren Projekt vereinen.

Wo bisher schon fachiibergreifende Projektar-
beit in kleinem oder groem Umfang stattfindet,
kommen, soweit dies aus deren Veroffentlichung
hervorgeht, iiberall bemerkenswerte Ergebnisse
zustande, die iiber das Klassenzimmer, ja iiber
die Schule hinaus Anerkennung finden, wovon
auch der Lateinunterricht immer seinen guten
Teil abbekommt. Deshalb liegt es auf der Hand,
dass auch und gerade diese Leistung dem ekla-
tanten Imageverlust des Faches in der Mittelstufe
entgegenarbeitet. Sie gehort zu den methodischen
Neuansitzen, die den Lektiireunterricht der Mit-

telstufe auf eine festere Grundlage zu stellen und
dem Fach hier ein stérkeres Eigenprofil zu geben
imstande sind.

6. Stirkeres Schiilerengagement im Lektiire-
unterricht

Wie kann man dem rapiden Schwund des Schii-
lerinteresses am Fach Latein in der Mittelstufe
entgegenarbeiten? Indem man die jungen Leute
viel intensiver am Unterricht beteiligt. Sie soll-
ten das Bewusstsein einer eigenverantwortlichen
Mitarbeit haben, also dass es auch und gerade auf
sie ankommt, ob ein Lektiirevorhaben gelingt oder
nicht. Das betrifft dessen Planung ebenso wie seine
Organisation und Auswertung. Wie konnte dies
geschehen? Dazu folgender Vorschlag, der zwei
Aktionsphasen hat.

6.1 Schiilerfragebogen zu den thematischen
Schwerpunkten

Wenn als Bildungsleitziel der Lektiirephase in
der Mittelstufe die Auseinandersetzung mit den
aus dem Zeitdiskurs abgeleiteten existentiellen
Fragen des Menschen feststeht, dann lieBe sich
ohne weiteres eruieren, in welchem Malle diese
allgemeinen ,,Bildungserwartungen® (s. Forum
cLAsSICUM, a.0.) auf individuelles Schiilerinte-
resse stoen. Dazu wiirde es schon geniigen,
den Schiilerinnen und Schiilern diese Fragen
auf Folie oder in Kopie vorzulegen und sie von
ihnen in deren Wertigkeit beurteilen zu lassen.
Griffiger jedoch und noch wirkungsvoller ist
es, wenn die Lernenden diese Bewertung auf
einem speziellen Fragebogen abgeben konnen,
auf dem die Bildungserwartungen in knappe
thematische Schwerpunkte umformuliert sind.
Natiirlich lassen sich auch beide Verfahren (Folie
und Fragebogen) miteinander verbinden. Das
,untersuchungsergebnis* zeigt eine Rangfolge
der Themen an, auf denen nach dem Willen der
Schiiler im Unterricht der Lektiireschwerpunkt
liegen sollte. Den Lehrenden sollte es nicht
schwer fallen, die Priorititen des Lehrplans
und die eigenen Priferenzen mit den Wiinschen
der Lernenden in Einklang zu bringen. Daraus
ergeben sich Textauswahl und Organisation der
einzelnen Lektiireprojekte.

183



Fragebogen

Mit welchen Themen mochten Sie sich im lateinischen Lektiireunterricht intensiver befassen? Stellen Sie
eine Rangfolge nach Ihrem Interesse auf, indem Sie die Note 1 bis 10 vergeben. Womit Sie sich vorrangig
befassen wollen, erhdilt die Note 1, womit zweitrangig, die Note 2 usw.

Herkunft, Idee, Bedeutung Europas

Waurzeln und Grundlagen der Demokratie

Verhiltnis von Macht und Moral in Politik und Gesellschaft

Pflicht des Staates auch zu Leistungen auf dem Gebiet der Kultur

GroBe und Grenzen der Redekunst bei Politikern und Vertretern der 6ffentlichen Medien

Liebe und Partnerschaft in ihrer Darstellung in Dichtung und Kunst

Toleranz und Kritik im Umgang mit gesellschaftlichen Normen und Verhaltensformen

Suche nach Sinn und Gliick des Lebens auch in der Erfahrung von Schicksalsschlidgen

el Il Pl Bl Il Il el BN B

Freiheit und Verantwortung im Umgang mit der Natur

_.
e

Menschenrechte und Ehrfurcht vor der Wiirde des Menschen

6.2 Lektiire-Registratur durch Schiiler

Wihrend der Lektiire, ob sie nun nach dem
Autorenmodell oder nach dem Lesebuchmodell
verlduft, notieren die Schiilerinnen und Schiiler
durch Angabe von Autor, Werk, Textkapitel, wo
immer eines der 10 Themen angesprochen wird.
Allein schon diese Registrierarbeit konzentriert

Macht und Moral

die Aufmerksamkeit der Leser. Die registrierten
Daten werden auf einem etwa in DIN-A2-Format
groBBen Plakat, das in der Klasse hingt, laufend
eingetragen (sie konnen zugleich auch im Inter-
pretationsheft stehen). Das Plakat kann etwa so
aussehen:
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Innerhalb der zwei Lektiirejahre, die in der Hand
derselben Lehrkraft liegen sollten, hélt man von
Zeit zu Zeit — in Epoché-Stunden — inne, um
sich auf Sinn und Ziel des bisher Gelesenen zu
besinnen. Die Eintrdge auf dem Plakat zeigen
dabei an, dass die einzelnen Themen aus ganz
verschiedenen Perspektiven angeleuchtet worden
sind. Hier schldgt nun die Stunde des Schiileren-
gagements: Die gelesenen Texte und die dabei
gewonnenen Erkenntnisse werden unter jeweils
einem thematischen Schwerpunkt durch Vergleich
und Kontrast miteinander in Beziehung gebracht.
Bei als weniger wichtig bewerteten Themen kann
diese Aufgabe durch Schiiler-Kurzreferate erledigt
werden. Bedeutendere Themen verlangen nach
Partner- oder Gruppenarbeit, die eine lingere
Unterrichtszeit beanspruchen darf. Bei Zentralthe-
men muss dies Anlass zur Projektarbeit sein (etwa
auch in Form von Freiarbeit), in der durch Riick-
griff auf bereits Gelesenes und Vorgriff auf noch
zu Lesendes ein Gesamtbild des Phidnomens (z. B.
,»Wurzeln der Menschenrechte*) geschaffen wird.
Hier lassen sich auch — einmal im Jahr — gewiss
mehrere Disziplinen des Gymnasiums zu einem
fachiibergreifenden Projekt (z. B. ,,Umgang mit
der Natur*) zusammenschalten.

Die positiven Folgen liegen auf der Hand.
Die Schiilerinnen und Schiiler fiihlen sich ernst
genommen. Die allgemeinen Fragen sind zu ihren
Fragen geworden. Ihr Eindruck: Nostra res agitur.
Das erarbeitete Wissen, in gro3ere — Autoren,
Werke und Zeiten iibergreifende — Zusammen-
hiinge gebracht, in ,,historischer Kommunikation*

miteinander vernetzt, wird zu einem ,,flexiblen
Wissen®, das sich in den K&pfen der Lernenden
dauerhaft verankert. Als solches kann es zu einem
,,.Lebenswissen* werden, das dem Heranwach-
senden ,.hilft, sein Leben zu meistern — ohne
Zweifel die stabilste Grundlage aller Lernmotiva-
tion. Bei solcher Beteiligung der Lernenden am
Lektiireunterricht tritt mit Garantie das nicht ein,
wovor ANDREAS FLITNER, der grofe Pddagoge des
vergangenen Jahrhunderts, gewarnt hat:

,Nur eines diirfte eine Bildungsstitte nicht:
sich zufrieden geben mit papierenem Wissen, das
die Schiiler zwar wiedergeben konnen, das aber
mit ihnen selbst, threm eigenen Denken nichts zu
tun hat; das sie unbewegt lésst, gleichgiiltig gegen
die Werke der Literatur oder gegen die Ereignisse
der Politik.*

Die Mittelstufe des Gymnasiums sei, so die ver-
breitete Meinung, fiir die Lernenden die schwie-
rigste Phase. Dies gilt auch — von der anderen
Seite her gesehen — fiir die Lehrenden und fiir
die Ficher, die sie lehren. Das Fach Latein in
der Mittelstufe ist als eigenstindige Lektiirephase
bislang noch nirgends einer radikalen Priifung
unterzogen worden. Dass sie einer umfassenden
Reform bedarf, steht auBBer Zweifel; diese setzt
jedoch eine tiefgreifende Diskussion unter den
Fachleuten voraus, zu der hier der Ansto3 gege-
ben wird.

FrIEDRICH MAIER, Puchheim

hulfang 8
Buch a. Erlbach
{Gewerbegebiet Niedererlbach)
Tel. 0 87 09/15 65 - Fax 33 19
— eMail: info@boegl-druck.de
sw.boegl-druck.de
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Plidoyer fiir die Lektiire von romischen Fachschriftstellern

Illustriert am Beispiel des Themas: Kunst und Ethos des Arztes. Texte zur antiken Medizin unter
besonderer Beriicksichtigung von Celsus: De Medicina.'

Das Leben ist kurz, die Kunst weit, der giinstige
Augenblick fliichtig, der Versuch triigerisch, die
Entscheidung schwierig.

HipPOKRATES, aphorismi I 1

Anregungen und Vorschlige zum aktuellen
Lektiirekanon

Héufig werden im LU bewidhrte Autoren wie
CASsAR, SaLLusT, Ovip und CATULL gelesen, um
nur einige zu nennen. Dabei werden vor allem
literarisch wertvolle Produkte in das Zentrum der
Lektiire gestellt. Fiir dieses Vorgehen sprechen
zahlreiche Griinde, die von der Fachdidaktik reich-
lich dargelegt wurden. Wenn auch der Behandlung
literarischer Texte im LU eine wesentliche Bedeu-
tung zukommt, so gebiihrt auch den sogenannten
romischen Fachschriftstellern ein bestimmter Platz
im Lektiirekanon. Es geht natiirlich nicht darum,
Spezialschriften mit den Schiilern durchzuarbei-
ten, sondern lediglich solche, die es auch wert
sind, im Unterricht gelesen zu werden. Dartiber
hinaus bieten sich viele Textpassagen an, in einen
facheriibergreifenden bzw. facherverbindenden
Unterricht integriert zu werden.

Sowohl in inhaltlicher als auch in formaler
Hinsicht lassen sich zahlreiche Beispiele von
Texten/Autoren finden, die sehr groBe Unter-
schiede aufweisen. Interessant ist die Beobach-
tung, dass auf Produzentenseite sowohl Vertreter
der niederen Stinde zu finden sind als auch aus der
aristokratischen Oberschicht. Fiir die erste Gruppe
kann man Beispiele vorwiegend aus Spezialdiszi-
plinen anfiihren, fiir die zweite Gruppe gelten die
Juristen als Paradebeispiele. Romische Leser mit
einem hohen Grad an Bildung bevorzugten gut
lesbare Gesamtdarstellungen, weniger detaillierte
Einzelanalysen.” Aus verschiedenen Griinden
miissen die Disziplinen auf einige wenige fokus-
siert werden, die allerdings fiir die romische bzw.
antike Lebenswelt konstitutiv und paradigmatisch
waren. Die Leistungen der Romer auf den Gebie-
ten der Kriegsfiihrung, Administration, Rechts-
pflege und Architektur sind allseits anerkannt.
Daneben wurde die griechische Medizin unter
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den Romern erfolgreich weiterentwickelt, auch
wenn Rom keine nennenswerten Naturforscher
und Arzte hervorgebracht hat.

Sowohl die Bereiche der Medizin als auch der
Rechtspflege und der Baukunst, um nur drei Bei-
spiele herauszugreifen, eignen sich in besonderem
Malfe, den vier von F. MAIER in einem bahnbre-
chenden Aufsatz® vorgestellten Stufen gerecht zu
werden. Im folgenden wird gezeigt, dass z. B.
ein Textarrangement zum Thema: ,,Kunst und
Ethos des Arztes. Texte zur antiken Medizin* die
Stufen: Information, Reflexion, Kontemplation
und Moralisation vollauf beriicksichtigt. Unter-
sucht man etwa europdisches Gedankengut — wie
es F. Maier in seinen Schriften immer wieder vor-
schldgt — so kommt man an Texten des romischen
Rechts nicht vorbei. Aufgrund des ausgeprigten
Abstraktionsgrades ldsst es sich auf beliebige
Gesellschaft- und Wirtschaftsformen anwenden.
Als Gegenbeispiel kann man das preuBische
Allgemeine Landrecht von 1794 anfiihren, das in
akribischer Exaktheit jedes kleinste Detail zu inte-
grieren versucht. Namhafte Rechtswissenschaftler
haben immer wieder im Verlaufe der europdischen
Geschichte an den Wurzeln des romischen Rechts
angekniipft; drei Namen seien stellvertretend fiir
viele andere genannt: Huco Grotius (1583-1645),
MonNTESQUIEU (1689-1755) und FriepricH CARL
VON SAVIGNY (1779-1861). An Untersuchungen
iiber das romische Recht fehlt es nicht,* didaktisch
orientierte Schulausgaben gibt es nur in geringer
Zahl>

Aus dem Bereich der Architektur lédsst sich etwa
der Sektor ,,Wasserversorgung antiker Stidte*
herausgreifen und unter geographischen, sozia-
len, technischen und wirtschaftlichen Gesichts-
punkten bearbeiten. Hierzu liegen fiir die Schule
kaum brauchbare Ausgaben vor, jedenfalls nicht
in der von F. Maier konzipierten Vorgehensweise
(Reflexion usw.).® Wissenschaftlich aufgearbeitet
ist das Thema indes recht gut.” Die Diskussion um
die aktuelle Bildungsmisere (Stichwort: PISA)
sollte die Vertreter aller Disziplinen auf den Plan
rufen und umsichtig priifen lassen, welchen Lek-



tiirekanon das Gymnasium der Zukunft braucht.®
Daher scheint es geboten, den gesamten Lektiire-
plan zu durchforsten und intensiv zu analysieren,
was der Lateinunterricht der Zukunft den Schiilern
bieten kann.

Kunst und Ethos des Arztes.

Texte zur antiken Medizin

Dieses Thema bietet m. E. bisher ungenutztes
Potential, das fiir den Lateinunterricht fruchtbar
gemacht werden sollte. Es ldsst sich auch ein
facheriibergreifendes Arbeiten ermdglichen, ver-
bunden mit Besuchen an Universititen mit Insti-
tuten fiir Geschichte der Medizin; diese verfiigen
in der Regel iiber geniigend Material, das der Ver-
anschaulichung dienen konnte.” Es gibt auch zahl-
reiche Materialsammlungen und Publikationen mit
ausgezeichnetem Bildmaterial, das im Unterricht
eingesetzt werden kann.!® Auch wenn die Lektiire
eines Autors im Vordergrund steht, so gewinnt die
vorgeschlagene Unterrichtsreihe vor allem durch
die Fiille von Aspekten, die bei verschiedenen
Autoren zu finden sind, so dass auch eine heute
erwartete Vernetzung der Ficher ermoglicht wird.
Aktuelle Themen wie Abtreibung, Euthanasie,
gesunde Lebensfiihrung, Fragen des technischen
Fortschritts, Umwelt usw. lassen sich, ausgehend
von Texten von HipPokRATES, CELSUS, aber auch
ausgewdhlten Passagen aus OviD, PHAEDRUS, SCRI-
BONIUS LARGUS, SENECA usw. im Unterricht behan-
deln. Hier bietet sich den Schiilern die Chance,
,,Kultur zu erfahren und Kreativitdt im Umgang
mit Kultur zu erproben.*!!

Auf der Suche nach Alternativen zur Cisarlek-
tiire, die ich aus verschiedenen Griinden ablehne, ?
bin ich u. a. auf das Thema ,,Antike Medizin‘ und
auf den romischen Fachschriftsteller CELsus gesto-
Ben, der bereits mehrmals vorgeschlagen wurde,
insgesamt m. E. aber zu wenig Aufmerksamkeit
erfahren hat."® Die Vertreter der Fachdidaktik
Latein haben bisher zwei Textausgaben zu Celsus
vorgelegt', die revisionsbediirftig sind. Die Aus-
gabe von O. DRrEYER bietet lediglich den Text und
einige Vokabelangaben, ohne visuelle Unterstiit-
zung, auch ohne weiterfiihrende Aufgaben und
Zusatztexte. Das letztere bietet zwar die Aus-
gabe von W. ZAPprE, aber der Ansatz scheint mir
nicht gelungen zu sein, auBerdem fehlt jegliches

Bildmaterial."® Es ist giinstiger, mit dem Eid des
HipPOKRATES zu beginnen, nicht nur aus chronolo-
gischen Griinden — Hippokrates lebte im 5. Jh. v.
Chr., CeLsus im 1. Jh. n. Chr. —, sondern weil der
dem Arzt aus Kos zugeschriebene Text zahlreiche
Themen beinhaltet, die besonders geeignet sind, in
das Thema ,,Antike Medizin“ einzufiihren, etwa:
Abtreibung, Euthanasie, drztliche Schweigepflicht,
Verhiltnis Arzt und Patient, Umwelt. Hier bietet
sich ein Vergleich mit der heutigen Zeit an, z. B.
mit dem ,,Genfer Arzte-Gelobnis®, das der Welt-
drztebund 1948 herausgegeben hat, um die &rzt-
lichen Berufspflichten fiir alle Arzte verbindlich
vorzuschreiben'® oder auch die ,,Verpflichtungs-
formel fiir deutsche Arzte*!”.

Als Einstieg kommt etwa die Besprechung
einer Miniatur aus Guy DE CHAULIACS ,,Chirurgie*
in Frage (1461), auf welcher der im Mittelalter
beriihmte Arzt und Professor der Medizin BERNARD
voN GorpoN zu sehen ist.'* Mit dem Zeigefinger der
linken Hand weist er die Schiiler auf drei beriihmte
Arzte der Antike und des Mittelalters hin: Hippo-
KRATES, GALEN und AVICENNA. Sie sind nicht wirk-
lich anwesend, sondern entstehen gleichsam durch
die Vortragstitigkeit Bernards. Interessant ist die
Kombination von zwei verschiedenen Kulturkrei-
sen: heidnisch antiker, mittelalterlich islamischer.
Der dritte Bereich, ndmlich das Christentum, ist
gewissermalen versteckt in das Bild integriert. Die
Architektur der Winde ist eindeutig gotisch, etwa
das MaBBwerk, wie wir es in allen grofen Kathe-
dralen in Deutschland, Frankreich und anderen
Landern kennen. AuBlerdem wird sich der Medi-
zinprofessor, was auf dem Bild natiirlich nicht zu
sehen ist, am christlichen Gedankengut seiner Zeit
orientiert haben. Im Mittelalter nahmen antike
ebenso wie arabische Autorititen im Bereich der
Wissenschaft einen groen Rang ein. IBN SiNa,
gen. AVICENNA, war Arzt in Bagdad und gilt als
Fiirst der Arzte und als Galen des Islam. Die Szene
wirkt beruhigend und bewegt zugleich. Die unter-
schiedliche Haltung der Dargestellten 1dsst beim
Betrachter nicht das Gefiihl von Statik aufkom-
men, auflerdem schauen die Schiiler mit grolem
Interesse auf die anderen Personen. Andererseits
fehlt dem Bild jede Hektik. Es wird das Gefiihl von
Uberlegenheit, Ruhe und Besonnenheit vermittelt.
Die Miniatur stellt mit bildnerischen Mitteln den
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groBlen Einfluss der Buchmedizin dar und weist
den Theoretikern eindeutig einen groeren Rang
zu als den Empirikern.

Ein anderer Einstieg, vielleicht auch als Ergén-
zung und Kontrast zum ersten Bild, konnte die
Betrachtung einer Bleistift-Tusche-Zeichnung
des franzosischen Malers RaouL Dury sein: Die
Operation (1930-1936)." Der Gegensatz zum
ersten Bild konnte nicht groer sein: Hier eine
Operationsszene, wo der Patient nicht als Mensch
zu identifizieren ist, wihrend die beteiligten Arzte
aufgrund ihrer hygienisch einwandfreien Kleidung
entindividualisiert sind. Lediglich die technische
Seite ist in den Mittelpunkt des Themas geriickt,
menschliche Aspekte zéihlen nicht.

Der Eid des Hippokrates

Sind die Schiiler nun fiir verschiedene Fragen der
Medizin sensibilisiert, so bietet sich die Lektiire
des zentralen Textes der Medizingeschichte an,
der eine iiberaus komplexe Rezeption erfahren
hat: entweder in der griechischen Urfassung,
wenn die Schiiler auch dieses Fach belegt haben,
oder aber in der lateinischen Fassung des Huma-
nisten IaNus CorNARIUS (1500-1588).

Ob der sog. Eid des Hippokrates tatsdchlich
von dem beriihmten Arzt aus Kos oder von einem
Kollektiv stammt, konnen wir heute nicht mehr
beurteilen. Jedenfalls wurde der Eid in fast allen
Listen Hippokratischer Werke aufgenommen, und
die Verfasserschaft wurde von friihhellenistischer
Zeit bis an den Anfang des 19. Jahrhunderts nicht
in Zweifel gezogen.”® Der Zeitpunkt der Abfas-
sung ist heute jedoch umstritten.?!

Ein kurzer Blick auf Struktur und Inhalt
muss an dieser Stelle gentigen.”? Typisch fiir
jeden griechischen Eid der Archaik ist der
Beginn mit der Anrufung der Gotter, zuallererst
der Schutzgotter und Heiligen der Medizin, des
Apollo, seines Sohnes Asculap und von dessen
Tochtern ,,Gesundheit® und ,,Allheilerin®, und
schlieBlich aller Gétter und Gottinnen (Kap. 1).
Religiose Aspekte finden sich auch am Ende des
Eides, wenn bei dessen Einhaltung der Wunsch
geduBert wird, auf immer gloria zu erwerben und
ein erfolgreiches Leben zu fiihren, bei Nichtbe-
achtung genau das Gegenteil (Kap. 8). Letzteres
wiirde dafiir sorgen, dass aus dem Eid ein Mein-
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eid wiirde. Zwischen Anfang und Ende befinden
sich einzelne Details des Eides, die sich in zwei
Bereiche gliedern lassen: Die erste Hilfte stellt
einen Vertrag iiber die Verpflichtungen eines
angehenden Arztes gegeniiber seinem Lehrer dar
(Kap. 2), der zweite eine Liste von Gelobnissen
beziiglich der Ausfiihrungen der medizinischen
Tatigkeit (Kap.3-7).

Erstaunlicherweise enthilt der Eid zunéchst
Angaben iiber das Verhiltnis zwischen Schii-
ler und Lehrer. Dies ldsst sich nur begreifen,
wenn man weil}, dass in der Friihzeit der grie-
chischen Kultur die édrztliche Kunst und deren
Weitergabe auf bestimmte Familien beschrinkt
war. Man denke etwa an AskLepios und dessen
Sohne MacHAaoN und PopALEIRIOS. Der Vater
gab sein Wissen an seinen Sohn weiter. Der Eid
des Hippokrates ist ganz offensichtlich in einer
Zeit des Umbruchs formuliert worden, in der
ein familienfremder in die Arzteschaft aufge-
nommen wird.?® So wird verstindlich, dass der
angehende Arzt seinen Lehrer wie einen Vater
anerkennt und ihm im Notfall Hilfe gewihrt, dass
er auch dessen Sohne als Briider ansieht und sie
gegebenenfalls in der Kunst der Medizin unter-
richtet, und zwar unentgeltlich. Wihrend nun
dieser erste Teil des Eides historisch klar situiert
werden kann, ist der zweite Teil, die medizinische
Pflichtenlehre®*, gewissermaf3en iiberhistorisch,
wenn man an die Rezeption dieses Textes denkt.
Einige Verpflichtungen gehen moglicherweise
auf pythagoreisches Gedankengut zuriick, so
etwa das Verbot des Suizids, das Verbot zur
Beihilfe zum Selbstmord, das Gebot, zwischen
Freien und Sklaven, Minnern und Frauen nicht
zu unterscheiden, sondern sie alle zu behandeln.
All diese Uberlegungen sind einem Sittenkodex
zuzuordnen, der vom Arzt ethisches Handeln und
eine auf dieser Grundlage basierende Lebensfiih-
rung verlangt: (3) diaetam ipsis constituam pro
facultate et iudicio meo commodam, omneque
detrimentum et iniuriam ab eis prohibebo; (4)
caste et sancte vitam et artem meam conser-
vabo; (6) ob utilitatem aegrotantium intrabo.
Diese Forderungen sind zwar klar formuliert und
stellen das Wohl des Patienten eindeutig in den
Vordergrund, sie lassen dem Arzt aber dennoch
Freirdume fiir seine Einzelfallentscheidungen



und letztlich auch fiir seine Forschungstitigkeit,
ohne die medizinischer Fortschritt nicht moglich
ist. Hier konnen im Unterricht Diskussionen
iiber Details des Eides einsetzen, die auch in
heutiger Zeit teilweise heftig diskutiert werden,
insbesondere ein Vergleich mit der ,,Verpflich-
tungsformel fiir deutsche Arzte* macht auf die
besonderen, ja modern anmutenden Forderungen
des Hippokratischen Eides aufmerksam: Themen
wie Abtreibung, Euthanasie, gesunde Lebens-
fiihrung, verantwortungsvolles Verhalten des
Arztes, Schweigepflicht, Verhiltnis Arzt/Patient
usw.” Bei der Diskussion um die Euthanasie sollte
man bedenken, dass der antike Arzt nicht an die
systematische Vernichtung von Menschen dachte,
wie es insbesondere im 20. Jh. praktiziert wurde,
sondern eindeutig an Giftmord, Selbstmord war ja
aus stoischer Sicht in verschiedenen Situationen
durchaus vertretbar (vgl. SENECA, ep. 70).

Celsus: Autor und Werk

Aurus CorneLIUS CELsuUS, ein romischer Enzy-
klopédist, lebte im 1. Jahrhundert n. Chr. unter
Kaiser Tiberius (14-37 n. Chr.) und verfasste
mehrere Schriften zu verschiedenen Bereichen,
die fiir die Romer von Bedeutung waren; so wid-
mete er sich der Landwirtschaft, dem Militdrwe-
sen, dem Recht, der Rhetorik, der Philosophie.
Lediglich das Buch iiber die Medizin ist bis
heute erhalten geblieben. Nach einer ausfiihr-
lichen Darstellung der Geschichte der Medizin
stellt Celsus darin die gesamte Heilkunde dar,
angefangen von der gesunden Lebensfiihrung,
iiber innere Erkrankungen und Arzneimittel bis
hin zur Chirurgie. Celsus, der vermutlich selbst
kein Arzt war, schopfte verlorene hellenistische
medizinische Schriften aus. Sein Werk ist daher
von besonderer Wichtigkeit fiir die Geschichte
der antiken Medizin.

De medicina

Nach der Besprechung des Eides des Hippokra-
tes wird die Behandlung einiger ausgewdhlter
Abschnitte aus der Schrift De medicina des Celsus
vorgeschlagen. Die Literatur der lateinischen Spra-
che bietet zahlreiche Texte zu vollig verschiedenen
Bereichen des menschlichen Lebens. Gleichwohl
eignen sich nicht all diese Texte fiir eine Behand-

lung im Unterricht; man hat zu Recht gefordert,
dass nur ,,wertvolle* Texte in Frage kommen, d. h.
solche, ,,deren Intentionalitit Erkenntnisse sowohl
auf sprachlichem wie auch auf inhaltlichem Gebiet
zuldsst™.? Da in dieser Unterrichtsreihe Celsus
als zentraler Autor vorgeschlagen wird, soll an
dieser Stelle darauf hingewiesen werden, dass
seine Sprache allgemein als exakt und kultiviert
angesehen wird, dass er sogar als der Klassiker
unter den Fachschriftstellern gilt.”” Im Ausdruck
und in der Syntax bemiiht er sich erfolgreich um
Klarheit, sein Stil ist abwechslungsreich, ja er wird
zutreffend als Cicero medicorum bezeichnet, ein
Lob, das sicherlich nicht ohne weiteres vergeben
wurde. Was den Inhalt seiner Schrift De medicina
anbelangt, insbesondere das Proomium, so ldsst
sich feststellen, dass er sich nicht in medizinische
Details verliert, sondern vielmehr dem interessier-
ten Laien zahlreiche Aspekte aufzeigt, die in wohl-
gesetzter Sprache ein Resiimee der griechischen
Erkenntnisse auf diesem Gebiet liefern, dies alles,
ohne auf fachliche Exaktheit zu verzichten. Man
kann Celsus durchaus als Klassiker bezeichnen,
sowohl beziiglich des Inhalts als auch was die
Qualitit der Sprache seines Werkes angeht.?®

Die Themen Krankheit und Gesundheit sind
fiir die Menschen seit jeher von grofler Bedeu-
tung. Vor allem den Griechen war es gelungen,
die Medizin aus dem Bereich der Magie zu 16sen;
sie begannen damit, die Krankheiten nicht als
tibernatiirliche Erscheinungen zu betrachten,
sondern aus einer rationalen und wissenschaft-
lichen Perspektive eine genaue Analyse vorzu-
nehmen. Selbstverstiandlich gibt es zahlreiche
Unterschiede zwischen der alten griechischen
Medizin und der heutigen, doch ohne die grie-
chischen Vorldufer gibe es die moderne Medizin
nicht.”? Auf jeden Fall ist festzuhalten, dass sich
die griechische Medizin mehr und mehr von der
Philosophie 16ste und ihre Vertreter, vor allem
die Hippokratiker, den praktischen Wert der
Beobachtung des Krankheitsprozesses erkann-
ten. Es standen sich aufgrund unterschiedlicher
Auffassungen die Empiriker, also die Praktiker,
und die Theoretiker gegeniiber. Dariiber berichtet
uns kurz und knapp Celsus in seinem Prodmium.
Hier besteht die Moglichkeit, die Schiiler in wis-
senschaftspropiddeutisches Arbeiten einzufiihren.
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Die Hippokratiker waren Begriinder der soge-
nannten Humoralpathologie, welche die Medizin
vieler Linder in Europa lange Zeit maB3geblich
bestimmte. Danach erkrankten nicht einzelne
Organe, sondern immer der gesamte Mensch.
Wichtig war daher nach dieser Auffassung die
Anderung der Lebensfiihrung; die Diitetik, also
die Lehre von der heilsamen Lebensfiihrung,
bestimmte demnach den Rhythmus des Ein-
zelnen und umfasste nicht nur Fragen der Kost,
sondern alle Bereiche des Lebens: Essen, Fasten,
korperliche Titigkeit, Aufenthaltsort usw. Auch
diese Gedanken hat Celsus in sein Vorwort zu
De medicina aufgenommen, so dass sich eine
Lektiire tatsdchlich rechtfertigen Iésst.

Bei Interesse und vorhandener Zeit konnen
weitere Texte aus De medicina, vorwiegend aus
den Proomien der acht Biicher, im Unterricht
behandelt werden.

Gegliedert ist das Gesamtwerk nach der gel-
tenden Dreiteilung der Medizin in Diitetik (Buch
1-4), Pharmazeutik (Buch 5-6) und Chirurgie
(Buch 7-8). Insbesondere das 1. Buch diirfte
auch heute noch von grolem Interesse sein, da
es sich an Gesunde und Kranke wendet und eine
Art Ratgeber darstellt.

Das Proomium von De medicina

Das Proomium setzt ein mit einem kurzen Abriss
der Entwicklungsstufen der Medizin, von einer
magisch-theurgischen Volksmedizin zu einer
physiologisch-wissenschaftlichen Medizin. Neben
wichtigen Vertretern wie AESCULAPIUS, MACHAON
und PopALEIRIUS bis HEROPHILUS und ERASISTRATUS
werden die einzelnen Schritte bis zu einer ,,Ver-
wissenschaftlichung® genau beschrieben, die bis
heute anhilt; von entscheidender Bedeutung ist
die Aufteilung der Medizin in einen empirischen
und einen theoretischen Teil. So konnte sich die
Medizin von spekulativen Ansétzen befreien, so
dass ein Fortschritt mit Hilfe der naturwissen-
schaftlichen Erkenntnisse nicht mehr aufzuhalten
war. Die Kap. 9-12 liefern die Informationen iiber
die Dreiteilung in: Didtetik, Pharmazie und Chirur-
gie, (9) Isdemque temporibus in tres partes medi-
cina diducta est, ut una esset, quae victu, altera,
quae medicamentis, tertia, quae manu mederetur.
Primam diaeteticam, secundam pharmaceuticam,
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tertiam chirugiam Graeci nominarunt. Eius autem,
quae victu morbos curat, longe clarissimi auctores
etiam altius quaedam agitare conati rerum quoque
naturae sibi cognitionem vindicarunt, tamquam
sine ea trunca et debilis medicina esset.

Aus der Sicht des Celsus stellt die Diidtetik
den wichtigsten Bereich dar. In diesem Zusam-
menhang fiihrt er die Argumente der Empiriker
und Theoretiker an, die jeweils unterschiedli-
che Ansitze hatten. Die letzteren fordern z. B.
eine griindliche Erforschung der Urstoffe der
menschlichen Korper, um so zu erkennen, was
Gesundheit, was Krankheit verursache. Hierbei
wird deutlich, dass Celsus Anhédnger der Humo-
ralpathologie war, deren Vertreter der Auffas-
sung waren, nur eine richtige Mischung der vier
Elemente Feuer, Wasser, Luft, Erde oder warm,
kalt, trocken, feucht konne die Gesundheit des
Menschen sichern. In den folgenden Abschnit-
ten (13-26) werden weitere Argumente und ihre
jeweiligen Vertreter genannt. Ab Kap. 27 (bis 44)
lasst Celsus die Gegenseite zu Wort kommen.
Die Anhinger dieser Richtung glauben, dass die
Natur unbegreiflich sei und dass man daher von
Erfahrung her die Behandlung kranker Menschen
einleiten solle, und deshalb befassen sie sich mit
den offenbaren Ursachen (evidentes causae),
nicht mit den verborgenen (obscurae causae).

Im Schlussteil des Proomiums (74/75) pladiert
er noch einmal fiir eine Synthese der beiden
gegensitzlichen Richtungen der Medizin. Hier-
bei betont er, dass das Offnen lebender Korper
grausam und iiberfliissig sei, das der Leichen hin-
gegen notwendig fiir den Lernenden. Am Ende
weist er darauf hin, dass er im folgenden vom
zweckmiBigen Verhalten gesunder Menschen
reden mochte und dann iiber die Krankheiten und
deren Behandlung. Einbezogen werden sollen auf
jeden Fall einige Abschnitte aus dem 1. Buch:
VerhaltensmaBregeln fiir Gesunde. Solche fiir
Schwache. Selbsthilfe durch Beobachtung des
Korpers. Konsequenzen der Einnahme von
Medikamenten.

Weitere Themen und Texte

Es lassen sich nicht nur medizinische, sondern
auch moralische, wirtschaftliche, geistige und
soziale Aspekte miteinbeziehen, auch das Verhilt-



nis Fremde (viele Arzte in Rom waren Griechen)
und Romer.*® Zusatztexte verschiedener Autoren
von der Antike bis heute konnen die Unterrichts-
reihe noch vielfiltiger und interessanter gestal-
ten. So bietet eine Verwandlungssage aus Ovips
Metamorphosen, die bisher offensichtlich nicht
fiir die unterrichtliche Arbeit fruchtbar gemacht
wurde, Einblicke in die Entstehungsgeschichte
der romischen Medizin, dargestellt an der Reise
des Gottes Asklepios von Epidaurus nach Rom als
Aesculapius (Met. XV 622-744). Hierbei konnen
sich die Schiiler mit geographischen Einzelheiten
vertraut machen, mit Orten, die fiir die Mythologie
und Geschichte Roms relevant waren, etwa Paes-
tum, Stabiae und Lavinium.*' Den Schiilern sollte
auch eine Epistel von SENECA (epistulae morales
101,1-12) nicht vorenthalten werden, da sie so den
Stoff auch philosophisch durchdringen konnen; sie
konnen angeregt werden, modellhaft eine Deutung
dieser Welt unter dem angegebenen Aspekt zu ver-
suchen und zu begriinden.*? Eine Fabel von PHAE-
DRUS, I 14, beinhaltet Kritik an selbsternannten
und unfihigen Arzten. Desweiteren bietet es sich
an, das Bild des Arztes an zwei Epigrammen des
romischen Dichters MARTIAL zu beleuchten sowie
einen Abschnitt aus MOLIERES Le malade imagin-
aire (Der eingebildete Kranke, 3. Aufzug, 22./23
Auftritt sowie das Schluss-Spiel) zu lesen.** Reli-
giose Aspekte bietet ein Abschnitt aus den Regulae
Benedicti in Verbindung mit einem Abschnitt aus:
F. RupperT: Der Abt als Arzt.** Die Schiiler werden
in dieser Reihe informiert und sollten ausreichend
Gelegenheit zur Reflexion, zur Kontemplation und
zur Moralisation haben.

Je nach Zeitaufwand kann man die Unter-
richtsreihe auf den Eid des HipPOKRATES und
auf CeLsus beschrinken oder die genannten
oder vergleichbare Zusatztexte einbeziehen. Zur
Veranschaulichung bieten sich zahlreiche Bild-
dokumente an.*

Es lassen sich auch zu zahlreichen Bereichen
Referate erstellen, sowohl zu weiteren Texten in
lateinischer Sprache als auch aus neueren Publi-
kationen, so dass ein ficherverbindendes bzw.
facheriibergreifendes Projekt entstehen kann. Die
Referate konnen sich sowohl auf sprachliche als
auch auf inhaltliche Aspekte beziehen (Stellung
und soziale Herkunft des Arztes, Frauen als

Arztinnen, romische Heilthermen in der Pro-
vinz usw.). Am Ende der Unterrichtsreihe bietet
es sich an, wichtige Ergebnisse, versehen mit
Bildmaterial, auf einer Wandtafel festzuhalten,
damit auch andere Schiilerinnen/Schiiler von
der unterrichtlichen Arbeit profitieren konnen.
Die vorgeschlagene Unterrichtsreihe ist fiir die
Jahrgangsstufen 10-13 geeignet und konnte den
aktuellen Lektiirekanon erweitern helfen.
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Gott und sein Widersacher im Mythos des platonischen Dialogs ,,Politikos*

Anlass zu dieser Untersuchung

Unter dem Titel ,,Der Herrschaftsanspruch des
Wissenden: Politikos* hat B. EFre (in: Platon
— seine Dialoge in der Sicht neuer Forschung)'
eine Interpretation des Politikos vorgelegt. Seiner
Interpretation des Mythos in diesem Dialog
wollen wir uns hier zuwenden.?

Einleitung: Die wichtigsten Elemente des
Mythos

Dieser Mythos erzihlt von zwei Weltperioden.
Eine stellt ein goldenes Zeitalter dar, eine andere
kennzeichnet unsere jetzige Welt. In unserer Welt
wird die Bewegung nicht mehr wie im goldenen
Zeitalter von Gott und den mitregierenden Got-
tern gelenkt, sondern die Welt iibernimmt selbst
die Lenkung. Am Anfang fiihrt sie diese Lenkung
genauer aus, am Schluss aber unzuverléssiger.
Diese Veridnderung fiihrt allméhlich zum Chaos.
Gott aber lédsst die Welt nicht untergehen, sondern
rettet sie. Soweit der Vorgang des Mythos. Auf
die Erlauterungen, die Platon dazu gibt, kommen
wir im folgenden zu sprechen.

Die Interpretation von B. Effe

Aus der Interpretation von B. Effe greifen wir die

wichtigsten Punkte heraus:

1) ,,Die Gegeniiberstellung der beiden Weltzu-
stiande ist nicht im Sinne einer historischen
Abfolge, sondern eher als Antithese zu ver-
stehen.

2) Sie dient dazu, unsere Welt als eine Welt des
Chaos und Unbheils zu kennzeichnen und die
Aufgabe des wahren Staatsmannes deutlich
werden zu lassen.

Entgegnung

Zu 1) Es ist mit Sicherheit im Mythos nicht
eine ,historische Abfolge* im strengen Sinne
gemeint, sie ist gedachte Abfolge. Detailliert
lasst sich das jedoch nicht im Vorhinein festle-
gen, da fiir die gesamte Entgegnung der Text zu
untersuchen ist.

Zu 2) Die antithetische Gegeniiberstellung
dient aber keineswegs dazu, unsere Welt in ihrer
Gesamtheit als die des ,,Chaos und Unheils‘“* zu
kennzeichnen, und auch nicht dazu, in dieser so

von Effe charakterisierten Welt die Aufgabe des
wahren Staatsmannes deutlich werden zu lassen.
Denn mit der Aufgabe, ,,Chaos und Unheil* in
Ordnung und Gliick zu iiberfiihren®, wire er heil-
los tiberfordert. Dass dies die Meinung Platons
selbst ist, zeigt die Tatsache, dass er die Erfiil-
lung dieser Aufgabe im Mythos nur durch Gott
gewihrleistet sieht.

Aber Effes Voraussetzung ist schon falsch. Zu
der Bezeichnung ,,Chaos kommt er, weil er die
Entwicklung unserer Weltperiode negiert und ohne
Differenzierung ihre letzte Phase vor ihrem Ende
als den eigentlichen Gesamtzustand unserer Welt
bezeichnet, wihrend ihre anderen Phasen fiir ihn
entfallen. Sowohl die schon erwihnte Uberbiir-
dung des Staatsmannes als auch dieses unbegriin-
dete Verfahren in der Behandlung der einzelnen
Phasen zeigen, dass Effes Vorgehen zu Folgen
fiihrt, die sein Vorgehen als unzulissig erweisen.

Die Gegensiitzlichkeit der beiden Weltperio-
den

Was macht aber nun die Gegensitzlichkeit unse-
rer Weltperiode zu der von Gott gelenkten aus?
Sie braucht man nicht zu erfinden; darauf weisen
Platons eigene Erlduterungen zum Mythos hin.
Liasst sich mit ihnen die Stimmigkeit der Ele-
mente des Mythos (ohne irgendeinen schnei-
denden Widerspruch zu Platons Lehren) in der
Textinterpretation nachweisen, ist damit auch die
Ernsthaftigkeit des Mythos entschieden.

Die Weltseele fiihrt im Mythos die Lenkung
unserer Welt aus. Das gelingt ihr in dem Male,
wie ihr die Wiedererinnerung an die Lehre des
Schopfers gelingt. Dieses Gelingen wird jedoch
eingeschrinkt durch die Bemerkung ,,nach Mog-
lichkeit*. Diese Einschrinkung erfolge aufgrund
des ,,Korperartigen® (273b4: 10 00UOTOELOES)
der Welt, das aus dem einstigen Zustand mit-
aufgewachsen sei, der bestand, bevor es einen
Kosmos gab (273b5f.: 10 Tijg malaL mote
GpYoEWS 0VVTEOPOV, dTL TOAATIC NV UeTéyoV
ATOELOG TTOLV €IS TOV VOV #OOUOV AdrécHan).
Dort sei es mit viel UnregelmiBigkeit behaftet
gewesen, bis es in den Kosmos kam.

Platon nimmt also vor der Entstehung des
Kosmos einen Zustand an, in dem sich dieses
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Korperartige noch als ein formloser Baustoff in
einem chaotischen Verhalten befand. Aus diesem
prikosmischen Zustand tibernahm der Schopfer
diesen Baustoff fiir die Bildung des Korpers der
Welt, um aus ihm und der Weltseele den Kosmos
zu gestalten®. Bei diesem Schopfungsprozess
gab dieser Baustoff sein chaotisches Verhalten
auf, aber nicht ganz. Dieser Rest seines vorhe-
rigen Verhaltens wirkt jetzt im Kosmos weiter.
Wodurch vermag er das?

Der Weltkoprer besitzt eine eigene Kraft zu
standiger Bewegung.” Die anfidngliche Unter-
ordnung unter die Weisungen des Weltschopfers
muss kein Dauerzustand sein. Denn es gibt kein
Prinzip, das die Erhaltung dieses Dauerzustandes
garantieren konnte.

Die zeitliche Entfaltung der Kraft des Welt-
korpers

Anschaulich sagt der Mythos: Nach einer gewis-
sen Zeit werde die Wirkung des Weltkorpers
grofer ... . Der Zustand der friitheren prikosmi-
schen Unordnung gewinne die Oberhand (273c6-
d1: duvaotevel TO ThG TAAoLAS AVOQUOOTIOS
nta0oc). Das bedeutet, dass die vom Weltkorper
ausgehende Wirkung derart dominiert, dass die
jetzige Phase des Kosmos dem priakosmischen
Zustand fast gleich ist. Diese jetzige Phase im
Kosmos bliihe schlielich auf, so dass nur noch
wenig Gutes, dagegen viel Boses bewirkt werde
und der Kosmos in die Gefahr des Verderbens
gerate.

Wir erfahren auch die Ursache: In der
Weltseele mache sich Vergesslichkeit (273c6:
MOng Eyyryvouévng) gegeniiber der ,,Lehre
ihres Schopfers und Vaters* bemerkbar. Noch
273b1-2 hieB es, dass sich die Weltseele an
diese Lehre erinnere, so gut sie es vermdge (TNVv
TOU ONUOVQYOT AL TTATQOG ITOUVNULOVEV MV
ddayMv eig dOUuvopy). Aber: Das habe sie anfangs
genauer getan, am Ende nur noch grob. Ursache
dafiir sei der Weltkorper (273b4: couaToeLdEQ).
273c6 schleicht sich dann Vergesslichkeit in die
Weltseele ein. Ist der Weltkorper nun bedin-
gungslos zur Verantwortung zu ziehen? Wiirden
wir diese Frage bejahen, wiirden wir ihm gleich-
zeitig die Alleinherrschaft zubilligen. Vielmehr
erfihrt die Wirkung des Weltkorpers durch die
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Wiedererinnerung der Weltseele an die Ideenwelt
ihre Begrenzung. Jedoch durch das Nachlassen
dieser Wiedererinnerung — bis hin zum Vergessen
(MBNg &yyryvouévng) —ldsst auch diese Begren-
zungskraft der Weltseele gegeniiber dem Welt-
korper nach. Und in demselbem Mafle, in dem
diese Begrenzung nachlésst, kann der Weltkorper
seine Wirkung vergroBern und zum Verursacher
chaotischer Entwicklung werden. Zwischen der
Wiedererinnerungsfihigkeit der Weltseele und
der Wirkung des Weltkorpers besteht folglich
ein stetiger Bedingungszusammenhang, der
im folgenden die einzelnen zeitlichen Phasen
begriindet.

Die Existenz des Bosen wird hier nicht wie
in anderen Dialogen Platons nur beschrieben,
sondern das ist das Neue des Politikos-Mythos,
dass mit der Entwicklung unserer Weltperiode
die zeitliche Entfaltung der Kraft des Weltkor-
pers dargestellt wird. Es sind drei Phasen dieser
Entwicklung im Text unterschieden:

1) Die anfidngliche Zeit: Alles wird in normaler

Weise durchgefiihrt.

2) Die vorriickende Zeit: Sie gleicht dem prékos-
mischen Zustand.
3) Das Ende der Zeit: Das Chaos beschwort die

Gefahr des Weltunterganges herauf.?

Diese drei Phasen zeigen deutlich die zeitliche
Entfaltung der Kraft des Weltkorpers, und zwar in
der Formder Steigerung.’ Diese Steigerung
ist das Ergebnis der im gleichen Phasenablauf
standigen Verminderung der Wiedererinnerung
der Weltseele. In dieser Wiedererinnerung allein
liegt das Potential zur Dominanz gegeniiber dem
Weltkorper. Denn die Unterordnung des Welt-
korpers unter die durch die Weltseele erreichte
Wiedererinnerung an die Ideenwelt in der ersten
Phase begrenzt die Entfaltung seiner Kraft sogar
auf ein Minimum.

Als nun in der zweiten Phase die Wiedererin-
nerung an die Ideenwelt nachlésst und sich sogar
ein Vergessen ihr gegeniiber einschleicht, wird
durch die ausbleibende Wirkung der Ideenwelt
die Entfaltung der Kraft des Weltkorpers grof3er.
Die Wiedererinnerung geht in der dritten Phase
auf ein Minimum zuriick, und entsprechend ist
die Entfaltung der Kraft des Weltkorpers fast
uneingeschrinkt.



Die Ursache des Phinomens ,,Verinderung*
in unserer Welt

Die sich entfaltende Kraft des Weltkorpers wirkt
also nicht etwa in einer Koexistenz neben dem
Guten, sondern ausschlieBlich in einem Anta-
gonismus gegen das Gute. Auf welche Weise,
das sagt uns der Mythos schon gleich zu Beginn
(269d5-7): Sich immer in derselben Weise zu
verhalten und dasselbe zu sein, das komme
allein von allen dem gottlichen Wesen zu, die
Natur des Korpers habe diese RegelmiBigkeit
(tAdE&Lg) nicht. Der Kosmos habe viel Herrliches
von seinem Schopfer empfangen, aber er sei auch
die Gemeinschaft mit dem Korper eingegangen.
Daher sei ihm ganz und gar unméglich, ohne
Verinderung auszukommen.

Durch den Weltkorper kommt also zunéchst
einmal die Verdnderung und damit generell die
Entwicklung — noch ohne totale Depravation
— in die Welt, die ohne diese Entwicklung gar
nicht denkbar wire. Diese Verdnderung ist aber
gegeniiber der von Gott gelenkten Weltperiode
ein Defizit: Verdnderung ist ein Nichtteilhaben
an der immer gleichen Verhaltensweise von Gott
gelenkter Bewegung. Dieses Seinsdefinzit ist im
Prinzip schon das Bose — nicht in bloBer Nega-
tion, sondern als aktive Potenz — jedoch in seiner
minimalen Form der ersten Weltphase noch ohne
Bedeutung. Der Mythos lédsst keinen Zweifel an
der Bewertung zu: Von seinem Schopfer habe
der Kosmos alles Gute, aus dem prikosmischen
Zustand dagegen alles Bose. Folglich gibt unserer
Welt nur ein bestimmtes Verhéltnis den ihr dien-
lichen Zustand: das richtige Verhiltnis zwischen
Wiedererinnerung der Weltseele an die Ideenwelt
und Entfaltung der Kraft des Weltkorpers. Dieses
stellt sich in der ersten Weltphase dar.

Die Elementaritit der RegelméBigkeit bzw.
UnregelmibBigkeit

Tiefergehend und daher aufschlussreicher sind
im Mythos die Kategorien ,,RegelméBigkeit* und
,UnregelméBigkeit* der Bewegung. Die Welt des
goldenen Zeitalters stellt sich ununterbrochen in
der vollkommensten Form der Bewegung, der
von Gott gelenkten Kreisbewegung, dar — unsere
Weltperiode dagegen stellt sich in der von der
Weltseele gelenkten Kreisbewegung dar, jedoch

schon in ihrer ersten Phase nicht vollkommen.
Diese erste Phase muss man als den Normal-
zustand der Welt ansehen, da hier die Unre-
gelmiBigkeit der Bewegung des Weltkorpers
im wesentlichen nicht mehr als das Phinomen
der Verdnderung in unserer Welt bewirkt — im
Gegensatz zum goldenen Zeitalter, das keine
Verinderung kennt.

Die Kreisbewegung der Weltseele verliert im
Zusammentreffen mit der unregelméfigen Bewe-
gung des Weltkorpers von ihrer RegelmiBigkeit,
anfangs nur wenig, spiter mehr. Von der zweiten
Phase ab verschiebt sich dieses Verhiltnis von
Kreisbewegung und unregelméfiger Bewegung
zugunsten des Weltkorpers: Die Kreisbewegung
verliert immer mehr von ihrer RegelmiBigkeit.
Was vorher der Welt diente, wird jetzt zu ihrem
Unheil. Aus der anfidnglich normalen Verdnde-
rung wird durch allmihliche Steigerung die totale
Verdnderung. Diese kann nur zum Untergang
fiihren.

Denn, wo fortlaufend alles in totaler Veridnde-
rung begriffen und jede Beziehung zu Konstanten
aufgehoben ist, die ja nur durch die Ideenwelt
(und die Wiedererinnerung an sie) gesichert sind,
ist Existenz nicht mehr moglich. So gibt es u. a.
die Grundkonstanten Gleichheit und Ahnlichkeit
nicht mehr. Und treffend sagt der Mythos, dass
Gott sich darum sorge, dass die Welt ins ,,unend-
liche Meerder Undhnlichkeit“!versinke.
Aus dieser Sorge heraus greift er rettend ein.

Dass sich die zweite Weltperiode riickldufig
bewegt und nach ihrer Errettung durch Gott alles
wieder von vorne beginnt, hat seinen Grund im
zyklischen Geschichtsdenken der Griechen.
Nichtzyklisches Geschichtsdenken hitte fiir
eine gegensitzliche Darstellung keine Umkehr
und keine Riickldufigkeit angenommen und die
geschilderte Verdnderung unserer Weltperiode
etwa in der Art einer langsam deszendierenden
Linie gesehen. Trotz des Wegfalls der Riicklau-
figkeit hitte es dennoch des rettenden Eingrei-
fens Gottes bedurft. Denn platonischem Denken
hitte die Annahme widersprochen, es sei mit
dem Wesen Gottes vereinbar, dass ein von ithm
geschaffenes Werk untergehe und sein Widersa-
cher aus der prikosmischen Periode hier seinen
Triumph feiere.
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Die Aussage des Mythos

Die beiden Weltperioden haben den Sinn, einer-
seits eine allein von Gott gelenkte Welt des wirk-
lichen Seins, andererseits eine von der Weltseele
gelenkte Welt der Veridnderung, damit aber not-
wendigerweise auch der UnregelmiBigkeit bis
hin zum Chaos darzustellen.

Das Gute ist die kosmische Ordnung, das Bose
ist die durch stidndige und unaufhaltsame Verin-
derung allmihlich entstehende chaotische Auf-
16sung aller Ordnung und damit der beginnende
Zerfall. RegelmiBigkeit der Bewegung ist also im
Denken Platons das Elementare alles Seins, Unre-
gelmiBigkeit das Elementare aller Verdnderung,
die das existentielle Risiko in sich birgt. Das ist
es, was letztlich die Gegensitzlichkeit der beiden
Weltperioden ausmacht.

Die in drei Phasen sich steigernde Wirkung
des Bosen bis hin zum Chaos ist das zentrale
Thema dieses Mythos und stellt das Gegenstiick
zur stets gleichméfBig im Guten verharrenden
Weltperiode, dem goldenen Zeitalter, dar. Als
der Schopfer aus dem priakosmischen Weltzu-
stand den Baustoff nahm, um mit ihm und der
Weltseele den Kosmos zu bilden, tibernahm er
kein statisches, sondern ein in permanenter unre-
gelmiBiger Bewegung befindliches Baumaterial,
das fiir diese Bewegung von Ewigkeit her eine
eigene Antriebskraft besitzt und damit einen
fortdauernden Prozess bewirkt; dessen Fortdauer
wird hingenommen, da er die Entwicklung der
Welt darstellt; dessen Intensitit sind aber Gren-
zen zuzuweisen, da Entwicklung der Welt nur in
begrenztem Malle moglich ist.

Der Weltkorper ist nicht nur der Gegenspie-
ler, der die Kreisbewegung der Weltseele bei
der Weltlenkung stort, sondern er ist damit auch
eindeutig der Widersacher Gottes. Denn dieser
hat der Weltseele den Auftrag der Weltlenkung
gegeben und iiberwacht in seiner Vorsehung
die Ausfiihrung dieses Auftrages. Schon bei
der Ubergabe der Weltlenkung an die Weltseele
hat er die Beobachtung dieser Welt fortgesetzt
(272€5: meQunmy), 273d4-5: n0boodV), und er
greift schlieBlich ein, um den sich steigernden
Wirkungen des Weltkorpers ein Ende zu setzen,
wenn der Kosmos, sein Werk, unmittelbar vor den
Abgrund geriit.
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Die Weltperiode der Verdnderung hat zwar durch
die Weltseele die Fihigkeit der Wiedererinnerung
an die Ideenwelt zur Gewinnung ihrer Malistibe
in Denken und Handeln von ihrem Schopfer
als eine Kraft erhalten. Diese Fihigkeit der
Wiedererinnerung an die Ideenwelt ist jedoch
zunehmender Abschwichung stets ausgesetzt.
Auf die Verhinderung dieser zunehmenden
Abschwichung durch Steigerung der Kraft der
Wiedererinnerung kommt es an.

Natiirlich ist diese Weltperiode nicht im stren-
gen Sinne historisch, aber auch nicht determinis-
tisch zu verstehen. Sie ist fiir Platon vielmehr eine
aus dem Erlebnis und der Erfahrung der Realitiit
hervorgegangene und daher folgenreiche Deu-
tung unserer Welt."!

Der enge Zusammenhang mit den Lehren
Platons und damit die Ernsthaftigkeit dieses
Mythos, die sich ergeben haben, kénnen nicht
daran gemessen werden, dass man von anderen
Kapiteln dieses Dialogs ausgeht und ein bereits
feststehendes Ergebnis im Mythos nur bestitigt
finden will. Jeder Mythos hat einen Anspruch
darauf, aus sich heraus interpretiert zu werden.
Erst im Anschluss an seinen Text und dessen
Interpretation ist die Aufgabe des Staatsmannes
bestimmbar.

Es ist keineswegs so, dass durch Platons
Geschichtsdenken zwangsldufig die Figur des
Staatsmannes in den Hintergrund tritt (vgl.
274af.). Das Gegenteil ist der Fall: Dieser Mythos
zeichnet sich gerade dadurch aus, dass er dem
Staatsmann durch den dargestellten Weltablauf
seinen Platz zuweist. Das ist ja das Neue des
Politikos-Mythos, dass er in der Veridnderung
unserer Weltperiode die abnehmende Kraft der
Weltseele und die zunehmende Wirkung des
Weltkorpers in zeitlicher Entfaltung
darstellt.!”” Nun denkt der Mythos in zeitlich
groBen Dimensionen. Es ist daher Sache der
Deutung, in welchen analogen Dimensionen die
Gegenwart des Staatsmannes verlduft. Es lasst
sich begriinden, in welcher der drei Phasen sich
seine Gegenwart befindet. Effe nimmt die dritte
Phase an. Aber in diesem Dialog geht es um die
Wirksamkeit des Staatsmannes. Es gilt auch fiir
ihn, durch intensive Wiedererinnerung an die Ide-
enwelt die Kraft zu gewinnen, die Steigerung des



Bosen zu verhindern. Davon hingt sein Erfolg ab.
Aussicht auf einen gro3tmoglichen Erfolg kann
aber nur die erste Phase gewéhren, in der eben
nicht ,,Chaos und Unheil“!® herrschen. Uber ihre
Dauer und das Eintreten der zweiten Phase ist
auch hier keine Aussage moglich. Wir kennen
nur ihre substantiellen Bedingungen.

Dennoch stellt der Mythos dem Staatsmann
mit der zweiten und schlieBlich der dritten
Phase, der chaotischen Auflosung aller Ordnung
und dem beginnenden Zerfall, vor Augen, was
einmal eintreten kann. Mit dem Schopfungsakt
ist dem Menschen die Fihigkeit der Verdnderung
und seine freie Entscheidung iiber diese Verdnde-
rung gegeben worden, aber sie birgt eben dadurch
auch das Risiko des beginnenden Scheiterns,
wenn die Verdnderung von den genannten Maf3-
stdben ablésst. Alles hingt also davon ab, wie der
Mensch mit dieser Gabe umgeht. Daher ist die
Abwehr der Steigerung des Bosen durch stetige
Aktivierung der Wiedererinnerung an die Ide-
enwelt wie bei der makrokosmischen Weltseele
auch bei der mikrokosmischen Menschenseele
entscheidender Faktor des Handlungskonzeptes
und der Lebensgestaltung.

In dieser so von Platon gesehenen Welt liegt
der Wirkungsbereich des Staatsmannes und
seines ganzen Volkes — das ist die Grundorien-
tierung dieses Mythos — zwischen dem mit seinen

Zeit fiir Claudian

Implikationen eindeutig bezeichneten Guten und
Bosen, zwischen Gott und seinem Widersacher.
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Eine Tagung an der Freien Universitit Berlin im Juni 2002

Zu einer Tagung unter dem Titel Aetas Claudianea
trafen vom 28. bis 30. Juni 2002 in den Rdumen
des Fachbereichs Philosophie und Geisteswissen-
schaften der Freien Universitit Berlin Klassische
Philologen aus fiinf Lindern zusammen, um
die neuesten Forschungsergebnisse iiber einen
Autor zu diskutieren, der seit nunmehr dreiBlig
Jahren eine anhaltende Renaissance zumindest
des wissenschaftlichen Interesses erlebt. Unter
der Federfiihrung von W. W. EHLERS, von dem
Humboldt-Stipendiaten STEPHEN WHEELER und
Fritz FELGENTREU organisiert und durchgefiihrt

und finanziert mit groBziigiger Unterstiitzung
der Deutschen Forschungs-Gemeinschaft, fiihrte
die Tagung zum ersten Mal sowohl seit langem
etablierte Claudian-Experten als auch eine Reihe
von Nachwuchsforschern nach Berlin, sodass
alle momentan aktuellen Fragestellungen erprobt
werden konnten.

Der Leitgedanke der Veranstalter war die
Frage, ob und in welcher Weise das Werk Clau-
dians fiir die lateinische Dichtung der Spétantike
reprasentativ ist. Der Titel Aetas Claudianea
zielte in zwei Richtungen: Zum einen ging es
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darum zu ermitteln, wie sich in der Dichtung
Claudians die Tendenzen vorbildhaft konzen-
trieren, die fiir die Inhalte und die Asthetik spit-
antiker Literatur maf3geblich sind. Zum anderen
sollten diejenigen zusammengefiihrt werden,
deren Forschung die letzen dreiflig Jahre als
eine Art ,,Claudian-Epoche‘ innerhalb der Klas-
sischen Philologie erscheinen ldsst, sodass sich
auch eine Gesamtschau der Claudian-Philologie
seit der Wiederentdeckung des Autors ergeben
wiirde.

Eroffnet wurde die Tagung durch den Dekan
des Fachbereichs Philosophie und Geisteswis-
senschaften, MANFRED PFISTER, der in seinen
Eroffnungsworten die hymnische Charakterisie-
rung Claudians bei EDWARD GIBBON zitierte, als
Neuphilologe dann aber das Fehlen moderner
Claudian-Ubersetzungen kritisierte: mit den vor-
handenen Ubersetzungen sei nicht nachzuempfin-
den, was Gibbon an Claudian so bewundert habe.
Mit einem Hinweis auf Durs GRONBEINs Uber-
setzungswerk ermunterte er die Teilnehmer und
die etwa vierzig Giste im Publikum, moglichst
bald einen zeitgemiBen deutschen Claudian zur
Verfiigung zu stellen.

Den ersten Vortrag hielt dann ALAN CAMERON
(Columbia University New York), dessen Mono-
graphie iiber Poetry and Propaganda at the Court
of Honorius vor dreiBig Jahren den AnstoB fiir eine
neue Phase der Claudianforschung gegeben hatte.
Ankniipfend an seine Studien iiber die Rolle pro-
fessioneller, reisender Dichter beschiftigt er sich
mit den Griinden fiir die wachsende Bedeutung
klassizistischer Dichtung und die Wiederentde-
ckung der Autoren des ersten Jahrhunderts nach
Christus in der Spéatantike. Claudian sieht er nicht
als isolierte GroBe, sondern als den Hohepunkt
einer Entwicklung, die das gesamte vierte Jahr-
hundert geprigt und damit iiberhaupt erst ein
Publikum geschaffen habe, das in der Lage war,
Claudians Dichtung zu rezipieren.

Der Boethius-Herausgeber CLAUDIO MORE-
scHINI (Universita di Pisa) folgte Cameron mit
einem Beitrag tiber die religiose Pragung Clau-
dians. Ohne sich dem bekannten Tadel des Oro-
SIus (paganus pervicacissimus) anzuschlief3en,
sieht Moreschini Claudians Weltanschauung
doch durch den Neuplatonismus geprigt, dessen

198

Lehren er in seinem Werk mehrfach anklingen
lasse. In ihrem Vortrag iiber ,,Claudians Grie-
chische Welt* zeigte dann ISABELLA GUALANDRI
(Universita di Milano) anhand zahlreicher Paral-
lelen, wie gut Claudian die griechische Literatur
selbst des Hellenismus gekannt haben muss. In
der anschlieenden Diskussion wurde in diesem
Zusammenhang problematisiert, inwiefern hier
von Anspielungen auszugehen sei, ob also Clau-
dian erstens das poetische Vokabular in jedem
Falle bewusst variiert habe und ob er zweitens
vorausgesetzt habe, dass sein Publikum die Vor-
lage kannte. JACQUELINE LoNG (Loyola University
Chicago) untersucht im letzten Vortrag des ersten
Tages (Claudian and the City), wie Claudian eine
enge Verbindung der Topographie Roms mit ihren
historischen und den dichterischen Traditionen der
lateinischen Literatur herstellt, um sein Publikum
anzusprechen und zur Identifikation mit den Zielen
des jeweiligen Gedichts zu bewegen.

Die Vortragsserie am Sonnabend begann mit
einer Neuinterpretation des Orpheus-Motivs im
raptus Proserpinae durch CHRISTINE SCHMITZ
(Universitit Miinster), die nachweist, dass
das tragende Motiv des Proserpina-Epos, die
Bindigung der wilden Natur, ein Bindeglied
zur Vorstellungswelt der politischen Gedichte
darstellen kann. In jedem Fall gehe es Claudian
um Schutz vor Chaos und Zerstérung durch die
ordnende Hand zivilisatorischer Michte, seien sie
gottlicher, staatlicher oder eben poetischer Natur.
CLAUDIA ScHINDLER (Universitit Tiibingen) wid-
mete ihren Beitrag den Elementen der epischen
Tradition, die dem panegyrischen Epos Claudians
seinen epischen Charakter verleihen.

Die traditionelle Prigung beschiftigt auch
Joun Makowski (Loyola University Chicago) und
Maurizio CoLomBo (Scuola Normale Superiore di
Pisa). Makowski belegt den Einfluss Lukans auf
die Dichtung Claudians, der sonst zumeist in der
Nachfolge des StaTius gesehen wird: sein Rufinus
stiitze sich zu groflen Teilen auf den César Lukans.
Colombo erbringt mit einer detaillierten Analyse
der Ethnonyme bei Claudian den Nachweis, dass
die bunte Ansammlung iiberkommener und die
selteneren zeitgenossischen Volkernamen stets nur
auf drei historische Stimme zu beziehen sind: auf
Hunnen, Goten und Franken.



Mit PETER LEBRECHT ScHMIDTS (Universitit
Konstanz) Untersuchung der Uberlieferungsge-
schichte riickt eine weitere Aetas Claudianea ins
Blickfeld, die sich im plotzlichen und massiven
Anwachsen der Handschriften im zwolften und
dreizehnten Jahrhundert manifestiert. Schmidt
fiihrt die gesamte Claudian-Uberlieferung auf
hochstens drei spitantike Uberlieferungstriiger
zuriick, die das frithe Mittelalter in Bobbio und
Verona iiberdauert haben miissen. JENs MicH-
NERs (Universitidt Gottingen) sprach iiber Spott
und Ironie in den carmina minora Claudians und
zeigte dabei, dass die Adressaten verletzenden
Spottes in den cc. mm. 13. 43 und 44 keine his-
torischen Personen, geschweige denn Zeitgenos-
sen Claudians gewesen sein miissen. Michners
schloss mit einer kontrovers diskutierten Inter-
pretation des Jakobus-Gedichtes c. m. 50.

CATHERINE WARE (Trinity College Dublin)
und CATHERINE CONYBEARE (University of Man-
chester) beschiftigten sich in ihren Beitrdgen mit
zwei beliebten Schurken im Werk Claudians:
dem afrikanischen Statthalter Gildo und dem
Obercubicularius des Kaisers in Konstantinopel,
Eutropius. WARE macht dabei im Anschluss an
Makowski darauf aufmerksam, wie eng Claudian
bei der Zeichnung des tyrannischen Charakters an
Lukan ankniipfe. CONYBEARE bringt die Eutrop-
Invektiven methodisch gegen die Intention ihres
Verfassers in Stellung und sucht in der Absurditét
der Darstellung den Beleg fiir die argumentative
Ohnmacht Claudians gegeniiber diesem gefdhr-
lichen Widersacher Stilichos.

Am Sonntag schlieBlich nahm Lucio Cecca-
RELLI (Universita dell’ Aquila) die alte Frage der
Monotonie im Hexameter Claudians wieder auf.
Er zeigt anhand ausgesuchter Passagen (z. B.
Klage der Ceres nach der Riickkehr in ihr leeres
Haus auf Sizilien), wie Claudian mit den Mitteln
metrischer Variation die emotionale Erregung
seiner Figur zum Ausdruck bringt. FRANCAELA
ConsoriNo (Universita dell’Aquila) kehrte zu
den carmina minora zuriick. Ihre Analyse der
Deprecatio ad Hadrianum (c. m. 22) und des
Jakobus-Epigramms (c. m. 50) ergibt, dass es sich
im ersten Falle um eine spielerische Antwort auf
die kollegial-scherzhafte Invektive eines Dich-
ters handele, mit dem Claudian poetische Billets

tauschte, wihrend es sich bei Jakobus um einen
politischen Gegner und damit um das Ziel eines
ernsthaften Angriffs handeln miisse.

SieGMAR Dopp (Universitidt Gottingen) stellte
mit dem Claudian-Cento des L. A. DECAMPE,
einer 1813 gegen Napoleon vorgetragenen
Invektive, das wohl spiteste Dokument aktiver
Claudian-Rezeption in der Neuzeit vor. Damit
gab er MANFRED FuHRMANN (Universitidt Kon-
stanz) das Stichwort, der im Schlussvortrag der
Konferenz die Claudian-Rezeption in der Neu-
zeit nachzeichnet und dabei zwei Hauptepochen
bestimmt: Wihrend die Phase der rhetorischen
Bildung von Bewunderung und Imitation geprigt
sei, werde Claudian in der Phase der philologi-
schen Rezeption aus dem Kanon verdringt und
fiir mangelnde Unmittelbarkeit getadelt. Sich
selbst mochte Fuhrmann jedoch in die Gegen-
stromung derjenigen eingereiht wissen, die auch
im neunzehnten und zwanzigsten Jahrhundert ihr
Lob fiir die dichterische Leistung Claudians nicht
zuriickgehalten haben. An dieser Stelle sei dem
Chronisten ein haec-dum-geruntur gestattet: Es
verdient Erwédhnung, dass auch dieser letzte Vor-
trag der Tagung vor unverindert vollen Sitzreihen
stattfinden konnte, wéahrend in Japan die letzte
Halbzeit der FuBball-Weltmeisterschaft 2002
ausgespielt wurde. Ingentes generant discrimina
magna triumphos (Claud. c. 26, 295).

In den sechzehn Vortrigen der Konferenz
wurden das literatur- und geistesgeschichtliche
Umfeld Claudians, Themen und Motive seiner
wichtigsten Werke, seine Asthetik, die Uberlie-
ferung und die Rezeption bis in die Gegenwart
behandelt. Es ergab sich ein klarer Eindruck nicht
nur von der Einheit seines Gesamtwerks, in dem
sich politische Gedichte, raptus Proserpinae
und carmina minora erginzen und gegenseitig
beleuchten, sondern auch von der Einheit Clau-
dians mit seiner Epoche und von der Einheit-
lichkeit eines neuen Claudian-Bildes, das durch
die Forschung der vergangenen Jahrzehnte an
Kontur gewonnen hat. Wir diirfen hoffen, dass
der Sammelband, in dem die Vortrige im kom-
menden Jahr erscheinen sollen, diesen Prozess
als wichtiger Beitrag weiter vorantreiben wird.

Fritz FELGENTREU, Freie Universitit Berlin
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Latein und Griechisch gehoren zu einem modernen Bildungswesen
Ein Rundfunkinterview mit Annette Schavan (SWR 2, 21. 7. 2002)

SWR: Frau Schavan, die Diskussion um die
PISA-Studie hdlt an. Triumphieren kann eigent-
lich niemand iiber diese Ergebnisse. Wenn Sie ein
Resiimee ziehen nach der Bundestagsdebatte, nach
den Beratungen der Kultusministerkonferenz, was
wird, was muss sich auf Grund der PISA-Studie
rasch an den deutschen Schulen dndern?

A. ScH.: Die PISA-Studie ist Bilanz iiber
dreifig Jahre Bildungspolitik in Deutschland.
Und da ist zunéchst festzustellen: Wir haben ein
dramatisches Nord-Siidgefille in Deutschland.
Deshalb muss erster Schritt jetzt rasch sein: Ver-
gleichbare Bildungsstandards fiir alle 16 Léander
und Vergleiche zwischen den 16 Lédndern, denn
es ist unfair Kindern und Jugendlichen gegeniiber,
dass wir solche gro8en Unterschiede bis zu zwei
Schuljahre haben. Das Zweite: Es gibt mit Bayern,
Baden-Wiirttemberg und Sachsen Lénder, die auch
im OECD-Schnitt deutlich iiber dem Durchschnitt
liegen. Das sollten wir auch nicht kleinreden, das
ist ein gutes Signal an unsere Schulen, an die
Arbeit unserer Pidagogen. Deshalb muss im
ersten Schritt in Deutschland jetzt Mal3 genommen
werden, an denen, die schon weiter sind mit ihren
Weichenstellungen, mit ihrer Qualitdtsentwick-
lung. Und dann miissen wir alle miteinander besser
werden, um in die internationale Spitzengruppe
zu kommen. Fiir mich ist die zentrale Antwort:
Unterrichtsentwicklung. Das Herzstiick der Schule
ist guter Unterricht. Da werden Schiiler und Schii-
lerinnen motiviert, da bekommen sie Lust auch
auf Lernen. Das Zweite ist ein genereller Appell.
Schule wird nur dann erfolgreich arbeiten knnen
— das wissen wir von PISA — wenn die Gesell-
schaft etwas von Lernen und Leistung, Bildung
und Erziehung hilt. Insofern hoffe ich darauf, dass
es sich bewahrheitet, was manche jetzt sagen, dass
diese Gesellschaft Bildung wiederentdeckt und
damit auch ein neues Verstindnis fiir die Autoritit
der Pddagogen, fiir Leistung dafiir, dass Bildung
tatsdchlich ein Schliissel nicht nur in Festreden
ist.

SWR: Konnte man ein Ergebnis, eine Erkennt-
nis der PISA-Studie auf den Nenner bringen,
Frau Schavan: Wer konsequent Leistung fordert,

200

fordert auch schwache und weniger begabte
Schiiler?

A. ScH.: Genauso ist es. Die Studie hat in einer
ungewohnlichen Klarheit deutlich gemacht: Wer
Leistung fordert, fordert auch soziale Gerech-
tigkeit. Es gibt den Satz in dieser Studie, dass
Baden-Wiirttemberg die niedrigsten sozialen
Ungleichheiten hat. Und Prof. BAUMERT sagt:
,,.Baden-Wiirttemberg ist das modernste Bildungs-
land in Deutschland.” Das heifit, es war falsch wie
in anderen Bundesldndern — in einigen jedenfalls
— praktiziert, zu sagen: Ein bisschen weniger Leis-
tung bringt mehr Chancengleichheit. Es ist exakt
anders: Leistung ist das Prinzip der Gerechtigkeit.

SWR: Der Ruf nach einheitlichen, ver-
gleichbaren, nationalen Bildungsstandards ist
uniiberhorbar. Wann werden Standards in den
Kernfdchern fiir bestimmte Jahrgangsstufen und
Abschlussklassen eingefiihrt?

A. ScH.: Ich habe fiir die unionsregierten
Lander im Mai in der Kultusministerkonferenz
die ersten Standards vorgelegt. Und wenn ich
sehe, was wir schon erarbeitet haben, dann
muss ich sagen, ist es gut moglich innerhalb der
nédchsten zwei Jahre, die Einfiihrung umzusetzen.
Das bedeutet: Wir miissen uns rasch einigen. Es
diirfen keine Mindeststandards sein, es darf nicht
Mittelmal sein, sondern es muss wirklich orien-
tiert sein an einem anspruchsvollen Niveau. Aber
es braucht nicht Jahre, es kann im iibernichsten
Schuljahr umgesetzt sein.

SWR: Fiir welche Fdicher?

A. ScH.: Das betrifft zunidchst die Facher
Deutsch, Mathematik, die Fremdsprachen,
Physik, Chemie. Und es geht jetzt weiter in die
Gesellschaftswissenschaften. Es wird am Ende
alle Schulficher betreffen. Aber richtig ist, dass
die sogenannten Kernfidcher hier noch einmal
eine Schliisselfunktion haben.

SWR: Die Forderung der schwdchsten Schiiler
gelingt nur sehr unbefriedigend in den deutschen
Schulen. Woran liegt das? Zu grofie Klassen, zu
wenig Lehrer?

A. Sch.: Nein. Die Rahmenbedingungen sind
ja in Deutschland im internationalem Vergleich



durchaus gut. Wenn Sie an die Rahmenbedingun-
gen denken fiir Lehrer, an Gehilter, auch an die
Ausstattung unserer Schulen. Ich bin der festen
Uberzeugung, dass Wesentliches in der Zeit vor
der Schule und in der Grundschule sich ent-
scheidet. Wir haben zu lange in Deutschland den
Eindruck erweckt, als sei Schule so etwas wie ein
unsittlicher Anschlag auf die Kindheit. Wir wissen,
dass gerade fiir die, die sich schwer tun oder fiir
die, die auch wenig Anregung in ihrer Umgebung
bekommen, wichtig ist, friih Lernen zu konnen.
Also Antwort muss sein: Stirkung des Bildungs-
auftrags unserer Kindergirten, Aufwertung der
Grundschule, als einen ungewohnlich wichtigen
Lernort. Sprachférderung — die, die sich schwer
tun, haben in der Regel sprachliche Probleme. Das
wird der Schliissel sein. Sprachforderung, sodass
zu Schulbeginn eine faire Chance besteht.

SWR: Stichwort: Kindergdrten. Miissen wir
schlicht friiher damit beginnen, die Anlagen der
Kinder zu fordern? Sprich, die Zeit im Kindergar-
ten besser zu nutzen? Bisher hief3 die Devise: Die
Kinder sollen in den Kindergdrten vor allem Spie-
len — fiir die Bildung ist die Schule zustdndig.

A. ScH.: Interessanterweise dndert sich das
erst, seit wir diese Studien haben. Genauso wie
Sie sagen, ist es bei uns lange Zeit gesagt worden.
Ich gehe noch weiter: Bildung beginnt zu Hause.
Wir wissen von Hirnforschern, wie wichtig es
ist — nicht im Sinne eines Bildungsplans oder
Curriculum — sondern im Sinne einer wirklichen
Begleitung von Kindern, dafiir zu sorgen, dass
sie emotionale Sicherheit erfahren, an Bindungs-
fahigkeit zu arbeiten. Wir wissen heute um Vor-
aussetzungen aus der Medizin, die auch fiir die
spdtere pidagogische Arbeit ganz wichtig ist.
Deshalb muss es zu Hause beginnen. Und dann
ist richtig: Der Kindergarten braucht jetzt kein
Curriculum, er braucht keinen Bildungsplan,
aber es miissen die Talente der Kinder wahr-
genommen werden und sie brauchen Felder,
in denen sie das einiiben konnen, in denen sie
etwas Lernen konnen. Da muss sich von unserer
Einstellung her etwas @ndern. Dann glaube ich,
wird sich das schon sehr positiv auswirken auf
die Grundschule.

SWR: Heif3t das auch, dass in der Ausbildung
der Erzieherinnen sich rasch etwas dndern muss

— und zwar bundeseinheitlich? Brauchen die
Kindergdrtnerinnen eine dhnliche Ausbildung
wie Grundschullehrerinnen?

A. Sch.: Nein, das glaube ich nicht. Obgleich
es in vielen europdischen Lédndern so ist. Es
ist tiberall da so, wo es nicht unser System der
beruflichen Bildung gibt. Die Fachschulen sind
hochqualifiziert. Wir arbeiten gerade an einer
Weiterentwicklung der Erzieherinnenausbildung,
etwa zur Stirkung diagnostischer Fihigkeiten.
Aber ich fiande es ganz falsch, wenn wir jetzt
sagen wiirden: Erzieherin kann nur werden, wer
Abitur hat. Denn damit schlieBen wir viele, sehr
begabte und interessierte junge Leute aus.

SWR: Die skandinavischen Léiinder Finnland
und Schweden, Frau Schavan, werden als die
leuchtenden Vorbilder fiir deutsche Schulen
gepriesen. Was macht die Besonderheit der fin-
nischen Schulen aus, was konnen wir von ihnen
lernen und wo stoflen wir an unsere Grenzen?

A. ScH.: Generell gilt, dass sich keine Bil-
dungstradition einfach auf ein anderes Land
tibertragen lédsst. Interessanterweise redet bei
uns ja kaum jemand von Japan und Siidkorea,
obwohl die genauso stark sind wie die Skan-
dinavier. Also iibertragen ldsst sich das nicht
einfach. Finnland hat eine Menge sehr kleiner
Schulen. Von 4.000 Schulen sind 3.200 mit fiinf
Lehrern oder weniger. Ich glaube, was wir am
ehesten lernen konnen, ist ein sehr gutes Gesplir
fiir Forderkonzepte, fiir die Zusammenarbeit von
Pddagogen mit anderen Berufsgruppen. Bei uns
besteht immer die Neigung, alles von Padagogen
zu erwarten. Ich glaube, es ist richtig, wenn die
Schule auch in ein Netzwerk hineingenommen
wird — etwa mit Medizinern oder mit Logopédden.
Hier lohnt es, sich Konzepte aus Finnland, aus
den skandinavischen Lindern anzuschauen und
auch einen Austausch auf den Weg zu bringen.
Und im iibrigen gilt das, was das Max-PLANCK-
Institut uns mehrfach gesagt hat: Wir miissen in
der eigenen Tradition konsequent fortentwickeln.
Jetzt keine Strukturdebatten, keine Kompetenz-
debatten, sondern wirklich Debatten iiber Verbes-
serung von Forderung, von Unterricht und die
spannende Frage: Wie bauen wir Spezialwissen
ab, wie stirken wir die Grundlagen, wie kommen
wir zu Standards, die auch iiberzeugend sind?
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SWR: Gibt es in Finnland noch so etwas wie
ein humanistisches Gymnasium mit Latein und
Griechisch? Oder ist die Schule rein auf den
Gebrauchswert und die wirtschaftliche Nutzbar-
keit angelegt?

A. Sch.: Es gibt in Finnland keine humanis-
tischen Gymnasien. Es lernen Schiiler dort auch
nicht Latein. Das ist sozusagen die Seite, liber die
bei uns nicht viel diskutiert wird, dass hier ein
Bildungswesen ganz ausgerichtet ist auf ein paar
zentrale Punkte und damit viele andere Angebote,
die bei uns selbstverstidndlich zur Schule gehoren,
die zu unserer Bildungstradition gehoren, nicht
mehr vorhanden sind.

SWR: Halten Sie fiir die deutsche Schul- und
Bildungslandschaft Latein und Griechisch, das
humanistische Gymnasium mittlerweile auch fiir
einen Luxus, den wir uns bald nicht mehr leisten
konnen?

A. Sch.: Nein. Wir haben gerade ein Konzept
vorgelegt, wie das humanistische Gymnasium
in Baden-Wiirttemberg zu einem europiischen
Gymnasium weiterentwickelt wird. Mit der Kom-
bination zweier alter mit zwei neuen Sprachen,
das gehort unverwechselbar nicht nur zur Bil-
dungstradition, sondern auch zu einem modernen
Bildungswesen am Beginn des 21. Jahrhunderts.
Denn Bildung ist nicht irgendein pragmatisches
Curriculum, sondern Bildung ist eine Lebenskunst,
fiir die die Schule ein Fundament legt, und dazu
gehort auch, dass wir Orte haben, Schulen haben,
die sich in besonderer Weise — ich sage mal — der
Fiille humanistischer Bildung verpflichtet fiihlen
und von ihnen gehen auch wichtige Impulse fiir
andere Schulen aus.

SWR: In Deutschland gilt das Abitur noch
immer als die Eintrittskarte zur Universitdt. Wie
sieht es mit dem Gymnasialabschluss in Finnland
aus? Berechtigt er auch automatisch zum Besuch
einer Hochschule?

A. ScH.: In Finnland entscheidet nicht der
Abschluss, sondern die Hochschule entschei-
det. Das ist ein System wie in vielen anderen
europdischen Lindern. Insofern kann man dann
schon sagen, dass sich die Frage, wie gut ist der
Abschluss, erst am Beginn der ndchsten Phase
entscheidet.
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SWR: Die Ganztagsschule und Gesamtschule
wird im Zusammenhang mit der PISA-Studie
immer wieder gefordert und favorisiert. Liegt
darin ein mogliches Erfolgsrezept? Konnten wir
es uns denn finanziell und personell leisten? Was
wiirde das zum Beispiel fiir Baden-Wiirttemberg
kosten?

A. ScH.: Die Gesamtschule kommt in der
PISA-Studie massiv schlecht weg. Deshalb wére
es jetzt abenteuerlich, eine solche Diskussion zu
fiihren. Es wird ganz andersherum sein: Diejeni-
gen, die Gesamtschulen in ihren Léandern haben,
werden iiberlegen, wie sie diese Schulen jetzt
wirklich endlich leistungsfihig machen konnen.
Das Zweite: Ganztag. Interessant ist ja, dass das
Land in Deutschland, das die wenigsten Ganzta-
gesschulen hat — ndmlich Bayern — mit Abstand
auf Platz eins liegt. Insofern ist Ganztagessschule
keine Antwort auf die Qualititsfrage. Aber es ist
eine wichtige Antwort im Blick auf die Verein-
barkeit von Familie und Beruf. Und auch fiir die
Schiiler und Schiilerinnen, die auflerhalb der
Schule keine Ansprechpartner haben. Deshalb:
Wir werden konsequent weiterentwickeln. Die
Ganztagesangebote an 17,8 Prozent der weiter-
fiihrenden Schulen haben wir sie. Ich hoffe, dass
wir bis zum Ende der Legislaturperiode auf 25
Prozent kommen. Angebote, pddagogisch fun-
diert, die aus dem Konzept der inneren Schul-
entwicklung von Schulen erwachsen und nicht
von oben verordnet.

SWR: Es gibt ja immer wieder auch die Anfor-
derung: Die Lehrer sollten auch am Nachmittag
noch ldnger in der Schule sein. Ist das den Leh-
rern zuzumuten?

A. Sch.: Das ist fiir viele Lehrer Praxis. Die-
jenigen, die unsere vielen Reformprojekte getra-
gen, diejenigen, die sich in der Schule auB3erhalb
des Unterrichtes einsetzen, verbringen viele
Stunden in der Schule. Unsere Schulleiter sind
den ganzen Tag in der Schule. Und deshalb setze
ich auch hier nicht auf irgendwelche Verordnun-
gen vor Ort, sondern es wird zum Schulalltag
immer mehr gehoren, dass Lehrer und Schiiler
auch auflerhalb des Unterrichtes Zeit fiireinander
brauchen und auch verbringen bei Projekten, bei
Lernmdglichkeiten, die fiir die Schule insgesamt
profilbildend sind.



SWR: Aber sind die Lehrer nicht mittlerweile an
ihrer Leistungsgrenze angelangt?

A. Sch.: Das werden sie in der Tat ganz rasch,
wenn gleichsam alles, was fiir Bildung und Erzie-
hung wichtig ist, in die Schule verlagert wird.
Das ist das, was wir auch nach PISA lernen
miissen: Eine Gesellschaft, die Bildung und
Erziehung an die Schule delegiert, iiberfordert
die Pdadagogen massiv, bringt die Schule in eine
endlose Geschichte der Uberforderung, und des-
halb miissen Lehrer auch entlastet werden durch
diejenigen, die um die Schule herum sind, durch
diejenigen, die ansonsten Verantwortung fiir die
Kinder und Jugendlichen haben. Es braucht hier
mehr Erziehungspartnerschaft, es braucht mehr
Verstindnis, auch aullerhalb der Schule fiir Bil-
dung.

SWR: Welche Konsequenzen zieht die Kul-
tusministerkonferenz, die KMK, aus der PISA-
Studie? Wird man flexibler werden und kiinftig
auf das Einstimmigkeitsprinzip verzichten und
sich auf Mehrheitsentscheidungen einigen, damit
Entscheidungen in Sachen Bildung schneller
gefdllt und umgesetzt werden konnen?

A. Scu.: Ich bin der festen Uberzeugung, die
Kultusministerkonferenz muss sich rasch moder-
nisieren. Sie muss zu einem Kompetenzzentrum

fiir Qualitédtssicherung werden. Sie darf nicht Bil-
dung verwalten wollen und auf kleinem, gemein-
samen Nenner beraten, sondern sie muss jetzt die
treibende Kraft bei der Modernisierung sein. So
wie Bildungspolitik strategisch neu ausgerichtet
wird, muss es die Kultusministerkonferenz auch.
Und das heif3t auch, dass eine Debatte tiber das
Einstimmigkeitsprinzip gefiihrt werden muss. Da
darf es jetzt kein Tabu geben, sondern es muss
auch der Offentlichkeit deutlich werden: Diese
Kultusministerkonferenz ist jetzt in der Lage, sich
rasch auf eine neue Situation einzustellen und sie
aktiv zu gestalten.

SWR: War die KMK bisher zu lange eine
lahme Ente*?

A. Sch.: Sie war lange ein Gremium, das zu
schwerfillig war. Sie hat in den letzten Jahren
erste Schritte getan, aber jetzt muss es einen
groBen Schritt geben.

Frau Dr. Annette Schavan ist stellvertretende
Bundesvorsitzende der CDU und baden-wiirttem-
bergische Kultusministerin

Autor: Jiirgen Hoeren, Redaktion:Kulturelles
Wort/ Horfunk, Sendung am Sonntag, dem
21.7.2002, 12.45 -13.00 Uhr: Interview der
Woche. SWR2 (Kabel 107,85)

Latein im Bundeswettbewerb Fremdsprachen

Die beiden folgenden Berichte erblicken —wegen
der Stofffiille unserer letzten Ausgaben — leider
erst in diesem Heft das Licht der Offentlichkeit.
Das darin zum Ausdruck kommende Engagement
verdient aber auch jetzt noch Aufmerksamkeit,
vielleicht kann es sogar ansteckend wirken. Die
Red.

Bundeswettbewerb Fremdsprachen 2001 im
Fach Latein — Bericht einer Teilnehmerin

I
Als unsere Lateinlehrerin, Frau MoNIKA JUNG,
drei Schiiler der damaligen Klasse 10c am Kur-
fiirst-Friedrich-Gymnasium Heidelberg — KrisTiN
SpaICH, YANNICK BAHE und mich — zu Beginn des
Schuljahrs 2000/2001 fragte, ob wir Interesse an

einer Teilnahme beim Bundeswettbewerb Fremd-
sprachen hitten, fiel uns die Entscheidung nicht
schwer: Natiirlich wollten wir.

Allerdings wurde uns schnell klar, dass wir uns
damit nicht nur einer groen Herausforderung,
sondern auch einer ganzen Menge Arbeit zu stel-
len hatten. Denn vieles, was im Wettbewerb gefor-
dert wird, kann aus Griinden des Zeitmangels im
normalen Lateinunterricht bestenfalls angerissen
werden.

Also hieB es fiir uns: lernen, lernen, lernen ...
Wann wurde Cicero Consul? Wie lange dauer-
ten die Punischen Kriege? Wer waren die Sol-
datenkaiser, wann regierten sie? Warum kann es
lebensgefihrlich sein, iiber eine ganz bestimmte
Furche zu springen? ... Die Aufzidhlung konnte
unbegrenzt weitergehen.
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Zum anderen mussten wir uns darin iiben, latei-
nische Texte nicht nur vom Blatt zu iibersetzen,
sondern Liicken in einer Passage selbstindig zu
fiillen oder — was fiir uns vollig ungewohnt war

— einen Text, der uns von einer Kassette vorge-

spielt wurde, wie in einer modernen Sprache nur

durch Horen zu verstehen.

Aber da wir ja zu dritt und fest entschlossen
waren, das Beste aus der Sache zu machen,
begannen wir mehr oder weniger unverdrossen
unsere Grammatikkenntnisse aufzufrischen,
romische Geschichte zu pauken und uns gegen-
seitig lateinische Texte vorzulesen. Dies war zwar
eine neue Erfahrung, aber auch ganz lustig.

Als der groBe Tag nédher riickte, waren wir
zwar etwas nervos, aber mit Frau Jungs tatkréaf-
tiger Mithilfe auch gut vorbereitet. Am Morgen
des 25. Januar 2001 wurde es ernst, bei jedem
von uns spiirte man die Aufregung.

Der Aufbau der Wettbewerbsarbeit entsprach
hierbei folgendem Schema:

1. Ubersetzung: ca. 150 Worter.

2. Wortergidnzungstext: Ein Text mit Liicken
musste vervollstdndigt werden, wobei es vor
allem um Vokabelkenntnisse und die Zeiten-
folge bzw. um das Einsetzen der richtigen
Modi ging.

3. Horverstehen: Wir horten einen lateinischen
Text von einer Kassette und mussten anschlie-
Bend hierzu Fragen beantworten.

4. Sprachbeobachtung: Erkennen und Benennen
von Stilmitteln, Entziffern der Inschrift eines
Grabsteins, Herleitung z. B. medizinischer
Begriffe anhand des Lateinischen, Verstind-
nis kurzer italienischer Sitze.

5. Sachteil: Geschichte, Geographie, Archio-
logie, Kultur, Religion und Alltagsleben der
Antike.

Nachdem wir den Wettbewerbstag gliicklich

iiberstanden hatten, begann fiir uns die Zeit des

Wartens. Zugegeben, als ein Tag nach dem andern

verging, ohne dass wir eine Nachricht erhielten,

fingen wir an, uns zu wundern, zu drgern oder
zu unken, wie miserabel wir wohl abgeschnitten
hitten.

Nach den Osterferien rechnete eigentlich nie-
mand von uns noch ernsthaft damit, iiberhaupt
einen Preis gewonnen zu haben. Ich bin sicher,
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dass jeder die Uberraschung und die Freude nach-
vollziehen kann, die unter uns herrschten, als die
Ergebnisse schlieBlich doch eintrafen: zwei erste
und ein dritter Landespreis, ein Erfolg, mit dem
wir eigentlich nicht hatten rechnen konnen.

Dieses Ergebnis bedeutete fiir YANNICK BAHE
und mich die Einladung zum Sprachenfest nach
Konstanz (14. bis 16. Juni 2001), wo uns und
sieben weiteren Landessiegern in anderen Wett-
bewerbssprachen wegen unserer hohen Punkt-
zahlen im Einzelwettbewerb der Bonner Fremd-
sprachenpreis iiberreicht wurde. Im Rahmen des
Sprachenfestes hatten wir nicht nur die Moglich-
keit, neue Bekanntschaften zu machen, mit den
anderen Einzelwettbewerbssiegern Erlebnisse
auszutauschen und Konstanz kennenzulernen,
sondern wir hatten auch die Aufgabe, als Juroren
beim Gruppenwettbewerb einen Schiilerpreis zu
vergeben.

Nach zwei — wie immer in solchen Fillen — viel
zu kurzen, aber erlebnisreichen Tagen mussten wir
uns leider schon wieder voneinander verabschie-
den, allerdings nicht ohne das Versprechen, die
angebahnten Kontakte zu halten.

II

Nach dem Sieg in der ersten Runde des Einzel-
wettbewerbs und dem Aufenthalt in Konstanz
erhielten Yannick BAHE und ich die Einladung
zum Sprachenturnier des Bundeswettbewerbs
Fremdsprachen, das die zweite Runde des Ein-
zelwettbewerbs darstellte und vom 12. bis 15.
September 2001 in Donaueschingen stattfand.

Am 12. September stand ich dann allerdings
ganz allein am Bahnhof, da Yannick im Rahmen
eines Auslandsaufenthaltes einige Wochen auf
einer englischen Schule verbrachte. Ich gebe offen
zu, dass ich mir nicht im Klaren dariiber war, was
mich dort tiberhaupt erwartete, und mich eher tiber
die Aussicht freute, einige Freunde aus Konstanz
wieder zu treffen, als mir Gedanken {iber Anfor-
derungen oder Erfolgschancen zu machen.

In Donaueschingen angekommen, wurden
wir in der Staatlichen Akademie fiir Lehrerfort-
bildung (extrem ungewohntes Terrain fiir uns 65
Schiiler!) untergebracht und in den Ablauf des
Turniers eingefiihrt, das aus drei Einzelaufgaben
und einer Gruppenarbeit bestand.



Donnerstag:

9.00 Uhr: Einfiihrung in die Einzelaufgaben,
deren Ergebnisse im Rahmen einer 5-miniiti-
gen Présentation in der Wettbewerbssprache
vorgestellt werden mussten. 1. Einzelaufgabe:
Zur Auswahl standen hierbei: a) Internet-
Recherche zu einem gegebenen Thema, b)
Suche nach Spuren der jeweiligen Zielsprache
und deren Kultur in Donaueschingen, c¢) ein
Bewerbungsgesprich

9.45 Uhr: Beginn der Arbeiten

14.00 Uhr: Prisentationen

16.00 Uhr: 2. Einzelaufgabe: Ubersetzung eines
lateinischen Textes (QUINTILIAN) sowie das
Bearbeiten einer Fragestellung zum Thema
romische Geschichte und Kultur

18.00 Uhr: 3. Einzelaufgabe fiir alle Teilneh-
mer: Ubersetzung eines niederlindischen
Textes und Bearbeiten einer hierzu gestellten
Aufgabe

Freitag:

9.00 Uhr: Einteilung und Beginn der Gruppenar-
beiten (Sketche, Debatten und Talkshows)

17.00 Uhr: Préasentationen

Samstag:
9.30 Uhr: Schlussfeier mit anschlieBender Preis-
verleihung.

Nach Bekanntgabe dieses Mammut-Programms
machte sich unter uns eine Stimmung breit, die
verdichtig viel mit Galgenhumor zu tun hatte,
da niemand damit gerechnet hatte, dass sich die
ganze Sache als so anstrengend erweisen wiirde.
Aber da wir nun schon einmal da waren, wollten
wir das Beste daraus machen.

Am nichsten Tag folgte programmgemaf eine
Einfiihrung in die miindlich zu bearbeitenden
Einzelaufgaben und der wenig trostliche Hin-
weis an die Lateiner, dass sie nicht die gesamte
Prisentation auf Latein halten miissten. Jeder, der
sich in der Schule mit Latein beschéiftigt, wird
bestétigen, dass man dort von Grammatik und
Ubersetzung bis hin zu romischen Lebensge-
wohnheiten alles Mogliche lernt, aber nie Latein
frei spricht oder eigene lateinische Texte verfasst.
Also hief} es fiir mich und 15 andere Teilnehmer,

die Zdahne zusammenzubeillen und sdmtliche
Reste an Kreativitidt und tief schlummernder
Rhetorikbegabung auszugraben. Die Erfahrung,
die ich dabei machte, war, dass es zwar extrem
schwierig und ungewohnt ist, selbst Latein zu
sprechen; ich nahm aber schnell wahr, wie viel
ich doch sagen konnte.

Bei den nun folgenden Prédsentationen lagen
bei vielen von uns die Nerven trotz guter Vorbe-
reitung ziemlich blank, da man vor einer dreikp-
figen, ernst dreinschauenden Jury stets von dem
unangenehmen Gedanken verfolgt wird, mitten
unter einem Haufen ,,schiilerfressender Piranhas*
gelandet zu sein. Zum Gliick war diese Sorge
unbegriindet, weil die Juroren sichtlich bemiiht
waren, die Atmosphire entspannt zu halten, und
auch nur solche Zwischenfragen stellten, die man,
wenn man sich ausreichend vorbereitet hatte, gut
beantworten konnte. Eine grole Herausforderung
bestand fiir uns ,,Lateiner* darin, dass wir die
Fragen zunichst einmal verstehen und dann auch
noch moglichst schlagfertig und grammatikalisch
korrekt beantworten sollten.

Nach dieser von allen Teilnehmern als sehr
anstrengend empfundenen Aufgabe durften wir
uns mit einer — zugegebenermal3en nicht leichten
— Ubersetzung wieder auf einigermaf3en gewohntes
Terrain begeben. Es handelte sich hierbei um einen
Text von QUINTILIAN und einer sich daraus ergeben-
den Fragestellung zu romischer Geschichte und
Gesellschaft. Dieser zweistiindigen Klausur folgte
als letzte Aufgabe des Tages — fiir alle Teilnehmer
gleich — eine Ubersetzung aus dem Niederlindi-
schen bzw. Dinischen und die Bearbeitung einer
zum Text gestellten Aufgabe. Hierbei sollte vor
allem unter Beweis gestellt werden, dass man auch
in einer an sich unbekannten Sprache in der Lage
ist, die wichtigsten Gesichtspunkte des Textes zu
erschliefen und wiederzugeben. Wir Lateiner
durften dies zum Gliick auf Deutsch tun.

Am nichsten Tag standen die Gruppenar-
beiten auf dem Programm. Das bedeutete, dass
eine Gruppe von 6-7 Personen wahlweise einen
Sketch oder eine Talkshow bzw. Debatte szenisch
umzusetzen hatte. Die Schwierigkeit bestand
natiirlich darin, das so zu bewerkstelligen, dass ein
Publikum, das nicht alle angewendeten Sprachen
versteht, der Handlung dennoch folgen und die
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Dialoge nachvollziehen kann. Fiir uns Darsteller
war die ganze Sache mit viel Spa3 verbunden, da
wir vom verknocherten Lateinprofessor, der seine
Umwelt andauernd mit klugen Zitaten begliickt
und auch ansonsten nur Latein von sich gibt, bis
hin zur amerikanischen Talkshow-Grinsekatze in
alle nur erdenklichen Rollen schliipfen konnten.
Nach den Prisentationen dieser Ergebnisse unserer
Kreativitit hatten wir am Abend endlich Gelegen-
heit, uns Donaueschingen anzuschauen oder mit
alten Bekannten der ersten Runde, aus denen oft
Freunde geworden waren, schon mal ein wenig zu
feiern.

Am nédchsten Morgen begaben wir uns zur
Preisverleihung ins Gemeindehaus von Donau-
eschingen. Trotz unserer Miidigkeit waren wir
angesichts der dulerst attraktiven Preise schnell
wach. Fiir die jeweils Besten in den Einzelauf-
gaben wurden Geldpreise bis zu 1000.- DM
vergeben, und die Turniersieger, d. h. die fiinf
Punktbesten in vier modernen Fremdsprachen
und in Latein, erhielten gar ein mehrwdochiges
USA-Stipendium.

Mich freute es natiirlich ganz besonders, dass
ich mich schlieBlich selber zu diesen fiinf Gliick-
lichen zéhlen durfte. Ich hatte nimlich weder mit
einer solchen Auszeichnung gerechnet, noch hitte
ich geglaubt, dass mich ausgerechnet die lateini-
sche Sprache einmal nach Amerika verschlagen
wiirde.

KATHARINA MUHLHOFF
Kurfiirst-Friedrich-Gymnasium Heidelberg
Klasse 11c

Als Ergdnzung zum obigen Bericht noch einige
Anmerkungen der Lateinlehrerin von Katharina
Miihlhoff:

Der Einzelwettbewerb fiir Schiiler der Klassen
9 und 10 im Rahmen des ,,Bundeswettbewerbs
Fremdsprachen* findet jedes Jahr an einem Vor-
mittag im Januar statt und ist fiir gute und sehr
gute Lateiner gedacht, die Freude an dieser Sprache
haben, aber auch durch ihre neusprachlichen Kennt-
nisse ein Riistzeug fiir geforderte Transfers mit-
bringen. Die fiinfteilige Aufgabenstellung verlangt
—wie KATHARINA MUHLHOFF oben schilderte — einige
Vorbereitung, wirkt aber durch die abwechslungs-
reiche Gestaltung duferst motivierend.
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Wer sollte sich eine Teilnahme am Einzelwettbe-
werb zutrauen? Es ist zunichst etwas fiir Schiiler,
die eine gewisse Vertrautheit mit der lateinischen
Sprache und ihren diversen Inhalten erreicht
haben. Wer zu friih mitmacht, wird sich durch die
nicht gerade leichten, aber sehr vielseitigen und
interessanten Themenbereiche iiberfordert fiihlen.
Ein Jahr mehr an Erfahrung kann nicht schaden.
Sodann sollten sich diejenigen Schiiler angespro-
chen fiihlen, die tiberhaupt Freude am Umgang
mit Sprachen besitzen. Wer etwa in Englisch oder
Franzosisch neben der Ubersetzung Aufgaben, die
Konversation und Horverstehen umfassen, ohne
gro3e Miihe zu 16sen vermag, dem wird es auch
im Bereich der alten Sprache nicht an der notwen-
digen Motivation und Ubung fehlen.

Im Internet sind unter www.bundeswettbewerb-
fremdsprachen.de/aufgaben/main.htm fiir alle
moglichen europdischen Wettbewerbssprachen
auszugsweise Beispiele der Aufgabenstellung zu
finden. Interessierte Kolleginnen und Kollegen
konnen sich bei weiteren Fragen unter Tel. 06223-
6283 an mich wenden.

Monika Jung, StD
Richard-Lenel-Weg 3
69151 Neckargemiind

Bundeswettbewerb Fremdsprachen — Grup-
penwettbewerb

Erfahrungsbericht einer Lehrerin

,,Wie wir’s, wenn wir ein lateinisches Theater-
stiick konzipieren und auffiihren?* Die Reaktion
der Schiiler/innen' auf meine Frage reicht von
ungldubigem Staunen liber unverhohlene Skepsis
bis zu spontaner Begeisterung. Angeregt durch
den seit 1985 jéhrlich stattfindenden Bundeswett-
bewerb Fremdsprachen? hat die Latein-Theater-
AG des Franziskusgymnasiums in Lingen dieses
Unternehmen seit etlichen Jahren erfolgreich in
Angriff genommen®.

Nach meinen Erfahrungen ist es ratsam, die
Kerngruppe auf ca. 10-15 Schiiler zu begrenzen
(fiir kleinere Sprechrollen kann man in der End-
phase noch weitere Schiiler hinzuziehen) und die
Beschiftigung als AG anzubieten, da sie neben
dem normalen Pensum im Unterricht kaum zu
bewiltigen ist. So treffe ich mich wochentlich
nachmittags mit den interessierten Schiilern der



Klassen 7-10. Bei jeder Teilnahme wurde das
vom Bundeswettbewerb Fremdsprachen vorgege-
bene Jahresthema (in diesem Jahr lautete es ,,Auf-
bruch®) aufgegriffen und um dieses Thema herum
eine Geschichte in deutscher Sprache zunéchst
grob skizziert. Hier besteht die Rolle des Leh-
rers vor allem darin, den Blick der Schiiler auf
Machbares zu lenken. So wurde z. B. die Idee, ein
Wagenrennen a la Ben Hur zu veranstalten oder
der Bau eines Raumschiffes, mit dem lateinspre-
chende Marsmenschen in Rom landen, schwe-
ren Herzens von Schiilern als nicht realisierbar
wieder verworfen. In Gruppen wird dann diese
Grobstruktur phantasievoll ausgestaltet. Die fikti-
ven Geschichten spielen immer im antiken Rom,
gleichzeitig verarbeiten die Schiiler aber ihre sie
aktuell besonders interessierenden Themen (z. B.
Umgang mit Fremden, AuBenseiter- und Gewalt-
problematik, Freundschaft, Rolle der Frau in der
Gesellschaft). Die nun folgende Ubersetzung ins
Lateinische wird wieder in Gruppen vorgenom-
men. Neben den bekannten Lexika werden den
Schiilern das Neue Latein Lexikon, das Lexicon
auxiliare, Latein Aktiv und Piper salve*— um
nur einige zu nennen — zur Verfiigung gestellt,
wobei die Schiiler hier mit viel Spafl nachschla-
gen. Die Ubersetzung stellt fiir die Schiiler eine
groBe, schwierige Herausforderung dar, da das
freie Verfassen lateinischer Texte im Unterricht
kaum geiibt wird. In dieser Phase ist der Lehrer
in beratender, helfender und motivierender
Funktion stark gefragt. Oft werden zu diesem
Zeitpunkt lange Monologe oder umfanggreiche
Erzihlpassagen in einfache Dialoge umgeschrie-
ben, weil deren Ubersetzung — wie die Schiiler
bald merken — eben leichter zu bewiltigen ist.
Erst nach Fertigstellung der lateinischen End-
version ordnen sich die Schiiler den einzelnen
Rollen und sonstigen Aufgaben zu. Hier wird
verstidrkt soziales Lernen eingeiibt: Nicht jeder
kann eine Hauptrolle spielen! Teamfdhigkeit und
Riicksichtnahme sind gefragt. Die Jugendlichen
miissen verschiedene, auch unliebsame Aufga-
ben tibernehmen und eigene Interessen zeitweilig
zuriickstellen. Nun wird das exakte Sprechen der
lateinischen Texte geiibt (Iktus und Quantitdten
miissen stimmen!) und mit dem Auswendigler-
nen begonnen, was den Schiilern meist wenig

Schwierigkeiten bereitet. AnschlieBend laufen
mehrere Prozesse parallel ab: Der in den Wett-
bewerbsbedingungen geforderte schriftliche Teil,
bestehend aus Dreh- oder Textbuch, Hintergrund-
informationen, Skizzen, Fotos etc. wird verfasst,
Kulissen und Requisiten werden angefertigt und
immer wieder trifft man sich — teilweise auch am
Wochenende oder in den Ferien — zu Proben. Zu
den Kulissen und Requisiten ist zu sagen, dass
sich aus einem mit einfachen Mitteln hergestell-
ten spirlichen Bestand (Tapetenrollen, bemalt
mit antiken Motiven, dienten z. B. als Kulisse)
durch das Engagement der verschiedenen AG-
Gruppen inzwischen ein recht umfangreicher
Fundus entwickelt hat: So verfiigt die AG inzwi-
schen iiber eine auf weilem Bettlaken erstellte
Kulisse, etliche Tuniken, eine foga praetexta,
scuta, gladii, pila, loricae, galeae, caligae und
sogar eine lectica’. Anschauungsmaterial und
Schnittmuster erhilt man in der Fachliteratur
und in vielen Romermuseen®. Hohepunkt des
Wettbewerbs ist die Auffiihrung des Theater-
stiickes und das Drehen eines Videos, was allen
Beteiligten hohe Konzentration, viel Geduld und
Durchhaltevermdgen abverlangt. Nach Einrei-
chen des Videos und des schriftlichen Teils beim
Regionalbeauftragten (Abgabetermin ist immer
der 15. Februar) lauten die von den Schiilern am
hiufigsten gestellten Fragen: ,,Haben Sie schon
Nachricht bekommen?* ,,Gehoren wir zu den
Preistragern? Eine positive Antwort auf diese
Fragen bedeutet eine Einladung zur regionalen
Preisverleihungsfeier und gegebenenfalls zum
Sprachenfestival, wo den Schiilern Gelegenheit
gegeben wird, ihre Produktion nochmals live und
vor groBBerem Publikum aufzufiihren und sich mit
anderen Sprachenbegeisterten auszutauschen.
Trotz der zusitzlichen Arbeitsbelastung fiir
Schiiler und den betreuenden Lehrer mochte
ich dazu animieren, sich mit einem Horspiel
oder einem Theaterstiick am Bundeswettbewerb
Fremdsprachen zu beteiligen. Neben den schon
erwidhnten Vorteilen hat es mir immer wieder
viel Freude bereitet, die verschiedenen Fihig-
keiten der einzelnen Schiiler zu entdecken und
zu sehen, wie jeder zum Gelingen der Gemein-
schaftsarbeit beitrigt. Als positive Auswirkungen
auf den Lateinunterricht sind zu nennen, dass der
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Umgang mit Lexika geiibt wird, Vokabel- und
Grammatikkenntnisse aufgefrischt und erweitert
werden, eine intensive Beschiftigung mit dem
Alltagsleben der Romer stattfindet, vor allem
aber, dass Latein als eine sehr wohl lebendige,
gesprochene Sprache erfahren wird und es einen
beachtlichen Motivationsschub gibt.

Anmerkungen

1) Der Einfachheit halber wird im Folgenden nur die
minnliche Form gebraucht.

2) Bundeswettbewerb Fremdsprachen, Postfach 200201,
53132 Bonn. Tel.:0228/95915-30. Fax: 0228/95915-
9. Internet: http://www.bundeswettbewerbfremd-
sprachen.de

3) In diesem Jahr konnte die Latein-Theater-AG neben
dem Bundespreis auch den Preis des Deutschen Alt-
philologenverbandes als beste aller teilnehmenden
Lateingruppen und den Zuschauerpreis der Stadt
Konstanz in Empfang nehmen. Vgl. auch Bericht
von B. Wilke, in: Forum CLassicum 2/2001, S. 152.

4) Neues Latein Lexikon, Edition Lempertz, Bonn 1998.
Christian Helfer, Lexicon auxiliare, Societas Latina,
Saarbriicken 1991. Caelestis Eichenseer, Latein Aktiv,
Berlin 1984. R. Maier (u.a.), Piper salve, Europiische
Lateinwochen, 1992-1998. In diesen Werken finden
sich weitere Literaturhinweise.

5) Fiir die Kulisse wurden Bettlaken aneinandergeniht
und im Kunstunterricht mit antiken Motiven bemalt;
Tuniken wurden aus alten Vorhdngen geniht; fiir die
Herstellung der Waffen wurden Holzreste von einer
Tischlerei kostenlos zur Verfiigung gestellt; glin-
zende Metallteile wurden durch Alufolie angedeutet;
die Motive fiir die Schilde wurden x-mal vergrofert
und abgepaust; caligae wurden aus Spaltlederresten,
besorgt von einem Sattler, nach einem Schnittmuster
angefertigt.

6) Hilfreich waren fiir uns z. B. das lateinische Bildlexi-
kon von H. Koller, Orbis pictus Latinus, Diisseldorf
1998 und A. Bohme-Schonberger, Kleidung in Rom
und den Provinzen, Schriften des Limesmuseums
Aalen 50, Stuttgart1997.

ANGELIKA ROELFES, Lingen

Personalia

Heinrich Krefeld octogenario

Am 19. Mai dieses Jahres feierte Professor Dr.
HemnricH KrereLD seinen 80. Geburtstag. Mir ist
dieses Jubilaumsdatum leider erst jetzt bekannt
geworden. Man sieht es diesem riistigen, nach
wie vor mit Leidenschaft an der Diskussion um
die Klassischen Sprachen beteiligten Mann nicht
an, dass er schon diese hohe Demarkationslinie
des Alters erreicht hat, offensichtlich in bester
Gesundheit und mit wachem Geist.

Krefeld, der an der Universitidt Miinster gelehrt
hat, gehort zum Urgestein der Didaktiker-Zunft.
Sein Name ist bekannt, seine Personlichkeit all-
seits geschitzt. Viele seiner Aufsitze zeigen die
ihn auszeichnende Fihigkeit, Fachwissenschaft
und Piddagogik in eine sinnvolle, ausgewogene
Beziehung zueinander zu bringen. In immer
neuen Anldufen hat er versucht, den bildungsthe-
oretischen Horizont so auszuleuchten, dass eine
iberzeugende Argumentation fiir den altsprachli-
chen Unterricht moglich wurde. Die behutsame
Aktualisierung der Antike ist dabei sein Anliegen.
Das bedeutet fiir ihn, durch Interpretation deutlich
zu machen, inwieweit die Autoren der Griechen
und Romer ,,Wegbereiter der européischen Gesit-
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tung* sind. An SENECA, zu dem er ein besonders
enges Verhiltnis hat, zeigt er es in concreto auf;
sein AUXILIA-Band 31 (1992) ,,Seneca und wir*
ist dafiir ein schoner Beleg.

Ein bleibendes Verdienst des Jubilars ist seine
Ergiinzung der sog. DAV-Matrix 1972, in der die
Grundlage fiir die Erneuerung des altsprachlichen
Unterrichts im vergangenen Jahrhundert geschat-
fen wurde, um die ,,affektiven Komponenten*;
darin erschloss sich eine neue Dimension im
schulischen Umgang mit den antiken Texten. Sein
vorsichtiges, differenziertes Urteil, mit dem er sich
diesem Bereich der Unterrichtsplanung annihert,
sollte allen Lehrplangestaltern heute Richtschnur
sein. Die Interpretation der Texte, die nach jener
didaktischen Wende gleichrangig neben deren
Ubersetzung trat, beforderte Krefeld durch zwei
von ihm herausgegebene Sammelbinde, in denen
Zentralautoren und -themen von der Antike tiber
das Mittelalter bis zur Neuzeit (THoMAs MORUS)
als pddagogisch fruchtbare Interpretamente exem-
plarisch vorgestellt werden: ,,Interpretationen
lateinischer Schulautoren® (1968) und ,,Impulse
fiir die lateinische Lektiire* (1979). Mit Krefelds
Namen verbinden sich zudem fiir die Fachleute



die Standardwerke ,,Res Romanae‘ und ,,Helle-
nika“, jetzt auch in farbige Aufmachung gebrachte
Hilfsmittel fiir den Lektiireunterricht; mit thnen
gelingt es, den Lektiiretexten einen ausgiebigen
Realienhintergrund zu geben, nicht ohne Wirkung
auf die Motivation aller Leser.

Wer — wie ich — mit dem Jubilar 6fter zusam-
menarbeiten durfte, weil3, dass man von seinem
Geiste nicht unberiihrt bleibt; man lernt von ithm,
da er einfiihlsam, freundlich, ja freundschaftlich
auf die Position des Gesprichspartners eingeht,
sich diesem gegeniiber nie abweisend, in seiner

Kritik, sofern sie nétig ist, verhalten und immer
konstruktiv zeigt. Heinrich Krefeld ist auch bereit
und féhig, die Leistung des anderen anzuerkennen.
Das wirkt auf die Jiingeren ungemein motivierend.
Viele werden es ihm danken.

Der Jubilar hat sich durch seine Lebensleistung
um den altsprachlichen Unterricht in Deutschland
verdient gemacht. Personlich und im Namen des
DAV mochte ich ihm dafiir Dank und Anerken-
nung aussprechen. Die Gratulation zu seinem
Geburtstag kommt spit, aber von Herzen.

FriEDRICH MAIER, Miinchen-Puchheim

Zeitschriftenschau

A. Fachwissenschaft

Gymnasium 109, 2002, H. 4: J. Christes, Sed bono
vinci satius est (Jug. 42,3). Sallust iiber die Aus-
einandersetzung der Nobilitit mit den Gracchen,
2871f.; B. Oehl, Plinius, der Volkstribunat und der
Prinzipat. Uberlegungen zu epist. 1,23, 311ff.; C.
Ferone, Der Prolog des Lukasevangeliums (1,1-4)
und die griechische Geschichtsschreibung, 323ff.;
W. Wohlmayr, Wie ,klassisch® ist die ,Klassische
Archiéologie‘? Neue Profile einer alten Disziplin
und was heutige Archidologen dazu meinen, 331-
338. — Historische Zeitschrift 274, 2202, H. 3:
W. Schmitz, Die geschorene Braut. Kommunitire
Lebensformen in Sparta?, 561-602. — Hermes 130,
2002, H. 2: J. D. Sosin, Grain for Andros, 131ff.;
P. Kruschwitz, Ist Geld die ,Wurzel allen Ubels?
Zur Interpretation von Plautus’ Aulularia, 146ff.; B.
Effe, Hercules fervidus ira: Ein Motiv der ,Aeneis®
und seine Rezeption bei Properz und Ovid, 1641t.;
K. Nickau, Zur Epiphanie des Eros im Hirtenroman
des Longos, 176ft.; E. M. Clover, An Epithalamium
to Emperor Gallienus, 192ff.; A. Coskun, Tren-
nungsschmerz eines anhinglichen Vaters. Zum
Hintergrund von Ausonius, Pater ad filium, 2091t.;
R. Jakobi, Der libellus des ,Sulpicius Carthaginien-
sis‘ (AL 653R?), 223-236. — Philologus 146, 2002,
H. 1:J. U. Schmidt, Die ,Probe‘ des Achaierheeres
als Spiegel der besonderen Intentionen des Iliasdich-
ters, 3ff.; R. Krumeich, Sicht bis nach Karthago und
Karien. Zur Lokalisierung der oizio. des Demos in
den Rittern des Aristophanes, 22ff.; J. Holzhausen,
Pandora und Basileia. Hesiod-Rezeption in Aris-

tophanes’ ,Vogeln‘, 34ff.; M. Vorwerk, Mythos
und Kosmos. Zur Topographie des Jenseits im Er-
Mythos des Platonischen ,Staates* (614b2ff.), 46ft.;
A. Brancacci, I attore e il cambiamento di ruolo nel
cinismo, 65ff.; D. Najock, Hiat und Satzklauseln
in Plutarchs Vita des Tiberius Gracchus, 87ff.; P.
Kotzia-Panteli, Forschungsreisen. Zu Iamblichos’
Protreptikos 40,1-11, 111ff.; M. Lipka, Notes on
Fagus in Vergil’s Eclogues, 133ff.; M. Toher, Nepos’
Second Edition, 139ft.; C. A. Williams, Sit nequior
omnibus libellis. Text, Poet, and Reader in the Epi-
grams of Martial, 150ff.; V. Brandis, Zwei Dichter
aus Kyrene: Maximus als Imitator des Kallimachos,
172-178; A. Dyck, The ’Other’ Pro Milone Reconsi-
dered, 182-185. — Museum Helveticum 59, 2002,
H. 2: D. Whitehead, Athenian laws and lawsuits in
the late fifth century B. C., 71ft.; J. von Ungern-
Sternberg, Proletarius — eine wortgeschichtliche
Studie, 97ft.; G. Manuwald, Der ,Fiirstenspiegel*
in Senecas De clementia und in der Octavia, 107-
126. — Rheinisches Museum 145, 2002, H. 2: J.-U.
Schmidt, Thersites und das politische Anliegen des
[liasdichters, 129ff.; G. Manuwald, Das Singen des
kleinen Hermes und des Silen. Zum homerischen
Hermes-Hymnos und zu Vergils Sechster Ekloge,
150-174; M. Janka, Von Teilen, Mengen und grof3en
Brocken ... in Platons Politikos, 186ff.; D. Brendan
Nagle, Aristotle and Arius Didymus on Household
and mtohg, 198ff.; Chr. Schulze, Zum abrupten
Schluf} der De medicina libri octo des Aulus Corne-
lius Celsus, 223ff.; C. W. Miiller Zum Aitienprolog
des Kallimachos, 237. — Gottingische Gelehrte
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Anzeigen 253, 2001, H. 3-4: E. A. Schmidt, Ovids
Verwandlungserzihlungen: Verfahren und Bedeu-
tung. Forschungsbericht, 166ff.; N. Hannestad / J.
M. Hgijte iiber K. Fitschen, Prinzenbildnisse antoni-
nischer Zeit, 196-205; W. A. Schroder tiber W. Unte
/ H. Rohlfing, Quellen fiir eine Biographie Karl
Otfried Miillers, 265-276. — Scrinium 47, 2002, H.
2: J. Blansdorf, Die Staatstheorien der romischen
Republik, 3-9. — Latein und Griechisch in Berlin
und Brandenburg 46, 2002, H. 3: E. Mensching,
Max Frinkel und U. von Wilamowitz-Moellendorff,
791f. — Vox Latina 38, 2002, H. 148: V. Ciarrocchi,
De Leopoldo Sédar Senghor, 283-285.

ECKART MENSCHING

B. Fachididaktik

Die Doppelausgabe 3+4/2002 des Altsprachli-
chen Unterrichts beschiftigt sich mit Computer-
einsatz im Lateinunterricht. Dass ein solches Heft
langst tiberféllig war, ldsst der gewéhlte Titel
erahnen, der noch als ,,Neue Medien* bezeichnet,
was ,,nicht Wenigen inzwischen zum alltaglichen
Werkzeug geworden® ist — so Eva DOROTHEA
Bopkr im Editorial. Neu ist dagegen der Ansatz
der Redaktion, die von elektronischen Medien
ausgehende Faszination kritisch in Frage zu stel-
len und nach dem (fach)didaktischen Sinn und
Zweck ihrer Nutzung im Lateinunterricht zu
suchen. (Der Griechisch-Unterricht bleibt wohl
aus computertechnischen Griinden in dieser Aus-
gabe unberticksichtigt.) Offensichtlich ging die
Redaktion davon aus, dass — bis auf wenige Aus-
nahmen — sich das Gros der Lehrkréfte zumindest
zuhause regelméBig eines Computers bedient und
in der Schule bereits erste Erfahrungen mit
diesem Medium (auch in seiner vernetzten Form)
gesammelt hat. Anders ist es kaum zu erkléren,
dass der ja eigentlich zu begriilende kritische
Ansatz das Heft z. T. in einem Malle dominiert,
das wohl auch den letzten unentschlossenen Kol-
legen die Lust auf den Computereinsatz vergéllen
diirfte. HELMUT SCHAREIKA, von dem immerhin
fiinf langere Beitrdge stammen, gibt bereits mit
seinem Basisartikel den Ton an: Unter der Uber-
schrift ,,Neue Medien — neues Lernen — (schone)
neue Welt?* verwendet er acht von zehn Seiten
darauf, darzustellen, wie weit das Internet (ein
»Aquarium der [llusionen®, S. 9) und das ,,Lernen
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im Algorithmus: Software* (Zwischeniiberschrift
auf S. 10) von schulischen Interessen und pada-
gogischen Zielen entfernt sind, um schlielich
doch noch die vorsichtig formulierte Frage ,,Wo
konnten Vorziige der neuen Medien liegen?*
aufzuwerfen; auch hier werden die gefundenen
Vorteile immer wieder mit Einschrankungen ver-
sehen, die teilweise sehr weit hergeholt erscheinen.
Gliicklicherweise folgt ein erstes sehr optimisti-
sches Praxisbeispiel von CHrisTA PALMIE, die
anhand des Pliniusbriefes IX 36 die Erstellung und
den Einsatz von Hypertexten im Unterricht gut
verstandlich erldutert und die ihren Ausfithrungen
zugrunde liegenden, sehr empfehlenswerten
Dateien auf dem Server des Friedrich-Verlages
unter www.der-altsprachliche-unterricht.de zam
kostenlosen Herunterladen zur Verfiigung stellt.
In dem Artikel ,,Caesar am Computer besiegen
gibt MARTIN WOLTER gute Hintergrundinformati-
onen zur Entstehung einer durchaus gelungenen,
im Textcorpus (B.G. I, 1-29) allerdings stark
beschrinkten Software, die ,,Schiilern nicht auf
Knopfdruck fertige Ubersetzungen liefert, son-
dern sie zu eigenen methodischen Uberlegungen
fithrt* und darin trainiert; nicht ganz fair ist hier
die Redaktion, wenn sie einen Software-Autor
zum eigenen Produkt zu Worte kommen lésst,
wihrend vergleichbare andere Programme (etwa
Navigium) von anderen besprochen werden (s.
u.). Dafiir sucht man im gesamten Aufsatz ver-
geblich, um welches Programm es sich denn
eigentlich handelt (ndmlich ,,Minerva — Alte
Sprachen am PC: Caesar iibersetzen: De bello
Gallico. Der Helvetierkrieg* aus dem Klett-
Verlag, der auch an der Erstellung des AU maB-
geblich beteiligt ist). Der Abschnitt {iber die
Arbeit mit der Software im Klassenzimmer fiihrt
zwar die technischen Widrigkeiten im Schulalltag
realistisch vor Augen, zeigt aber auch, wie ein
Programm, das den Schiilern ein auf ihre indivi-
duellen Bediirfnisse zugeschnittenes, weit gehend
autarkes Arbeiten ermdglichen konnte, vom
Autor selbst zu einem eher traditionellen Fron-
talunterricht missbraucht wird. Ausfiihrlich geht
ANJA ZANINT in ihrem ,,Computergestiitzte
Textstrukturierung® tiberschriebenen Artikel auf
die kolometrische Gliederung von Texten ein, die
am Computer durch die Schiiler selbst vorgenom-



men werden kann; unverstiandlich bleibt, warum
der damit unmittelbar in Zusammenhang ste-
hende kurze Beitrag ,,Satzbilder am PC* von
HEeLMUT ScHAREIKA erst viele Seiten spéter auf-
taucht, obwohl er das Einriicken mit Hilfe einer
(ebenfalls unter der oben erwdhnten Adresse
herunterladbaren) Dokumentvorlage sehr viel
anschaulicher und zeitokonomischer gestaltet. In
,,Bits und Bytes fiir Latein“ geht der Autor der
sehr lohnenden Homepage www.prolatein.de,
WALFRIED SCHUBERT, erfreulich pragnant anhand
von vier ganzlich verschiedenen Unterrichtsbei-
spielen darauf ein, wie man sich die elektroni-
schen Medien fiir den Lateinunterricht und seine
Durchfiihrung lernzielbezogen zunutze machen
kann; dabei greift er auch auf das hervorragende
Autorenprogramm Hot Potatoes zuriick, das man
unter http://web.uvic.ca/hrd/halfbaked kostenlos
beziehen kann. Etwas theoretischer ist der Ansatz
in dem nichtsdestoweniger wichtigen Artikel zur
»Medienkompetenz im altsprachlichen Unter-
richt” von TiLMAN BEcHTHOLD-HENGELHAUPT, der,
auch wenn er sich auf das Internet beschrinkt,
einen gelungeneren Basisartikel abgegeben hiitte.
Mit dem gleichen Thema beschiftigt sich auch
der kompetente Beitrag von GUDRUN STENZEL in
der Rubrik ,,Forum*, das drei allgemein-padago-
gische Aufsitze zur Medientheorie versammelt,
von denen die beiden anderen, ,,Perspektiven des
Verhiltnisses von Bildung und Technik* von
WERNER SEsINK und ,,Elektronische Wege zu alten
Zeiten” von GUDRUN GERSMANN, bereits andern-
orts publiziert sind. Nach dieser doch eher
,,schweren Kost“ kann man sich auf die Lektiire
des vielleicht nicht immer ganz sachlichen, dafiir
jedoch unterhaltsam-informativen Praxisbeispiels
,,vom Unterricht ins Internet — eine Recherche*
von STEPHAN THIES freuen, in dessen Anhang sich
in einer iibersichtlichen Tabelle zusammengefasst
ein funktionaler und praxisorientierter ,,Fahrplan
fiir die Arbeit mit Schiilerinnen und Schiilern im
Internet befindet. Auch die beiden folgenden
Beitrdge befassen sich mit dem Internet: HELmuT
ScHAREIKA glaubt in der Seite www.roma-
antiqua.de ein markantes Beispiel fiir ein Ange-
bot des Internet gefunden zu haben, das dazu
verleiten kann, ,,pddagogische Grundsitze zu
ignorieren*; ob dieses unverbindliche und kos-

tenlose Angebot sowie ein in der Zeitschrift C+U
erschienener Bericht von dem (subjektiv) als
erfolgreich bewerteten Einsatz der Homepage im
Unterricht einen zweiseitigen Verriss unter dem
reiBBerischen Titel ,,Ins Netz gegangen* rechtfer-
tigt, darf bezweifelt werden. Nur wenig Neues
fiigt der Artikel ,,Uber Nutzen und Nachteile des
Internets im altsprachlichen Unterricht™ von
MaRTIN BiastocH dem in diesem Heft bereits
Gesagten hinzu, positiv ist dennoch die Idee zu
vermerken, eine Art Intranet fiir Latein und/oder
Griechisch auf dem jeweiligen Schul-Server
aufzubauen, in dem ein nach einer sinnvollen
Systematik aufgebauter Materialpool von den
und fiir die Kolleginnen und Kollegen entsteht,
die diese Facher unterrichten; auf diese Weise
konnte zeitokonomisch und effizient voneinander
profitiert werden. Wohl eher als Seitenfiiller ist
die sich anschlieende halbseitige Auflistung
einiger ,,Wege zur Internet-Welt der Alten Spra-
chen* wiederum von HELMUT SCHAREIKA Zu ver-
stehen — nach welchen Gesichtspunkten die
Adressen ausgewdhlt wurden, ist nicht ersicht-
lich. Das letzte Praxisbeispiel leitet schon zum
Service-Teil tiber, in dem Lernprogramme unter
die Lupe genommen werden: SiIMONE DRUCKE
diskutiert in ,, Wortschatzarbeit und Formentrai-
ning in der Lektiirephase am Beispiel aktueller
Lernsoftware® den Einsatz von ,,Schindlers PC
Latein® und ,,Latinum ex machina * im Unterricht
und stellt richtig fest, dass viele der momentan
angebotenen Programme (noch) nicht den neue-
ren fachdidaktischen Erkenntnissen entsprechen,
wir uns jedoch zur Zeit in einer Umbruchphase
befinden, in der durch konstruktive Kritik die
Weiterentwicklung derartiger Programme voran
getrieben werden muss. Dies gelingt den Autoren
im Service-Teil nicht durchgingig: Wiahrend
StePHAN THIES bei seinem Vergleich von ,,Lumina
in fenestris “und ,,Disco “ zwei Programm-Pakete
untersucht, die als ,,Lern- und Ubungssoftware
zum Lehrbuch* konzipiert sind, und trotz man-
chem Verbesserungsvorschlag zu einem positiven
Gesamteindruck gelangt, fasst HELMUT SCHAREIKA
mit ,,Navigium (+ Bellum Gallicum)®, ,,Memo-
dux“ und ,,Couvert unter dem Titel ,,Wort-
schatztrainer auf dem Priifstand* drei vollig
unterschiedliche Programme zusammen und
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vergleicht somit gewissermaBen Apfel mit
Birnen; erwartungsgemaB wird seine Kritik
keinem der genannten Programme gerecht. Im
letzten Teil wiirdigt MicHAELA BruscH der schon
von MARTIN WOLTER behandelten Klett-Software
,Minerva: Caesar libersetzen* (s.0.) einer zweiten
positiven Besprechung (Honni soit qui mal y
pense!) und rezensiert im Vergleich damit
»Lege*. Insgesamt fillt in der Rubrik ,,Service*
neben der teilweise unsinnigen Gegeniiberstel-
lung sehr unterschiedlicher Programme auf, dass
nirgends — wie sonst bei jedem Warentest iiblich
— die der Untersuchung zugrunde gelegten Kri-
terien aufgelistet sind und ein gerade bei der
momentanen finanziellen Situation im schuli-
schen und privaten Bereich sehr wichtiger
Gesichtspunkt unterschlagen wird: In keiner Info-
Box findet sich eine Preisangabe der jeweils
untersuchten Software. So bleibt denn — auch
nach der Lektiire der Anregungen und Materia-
lien von ANGELA SCHAREIKA und MARTIN BiasTocH
sowie der Tipps und Termine am Heftende — der
Eindruck des AU 3+4/2002 zwiespdltig: Einem
interessanten Ansatz sowie wertvollen neuen
Grundlagen und Informationen zum Thema stehen
teils in ihrer Kritik iiberzogene, teils unsinnig
vergleichende, teils transparenter Kriterien entbeh-
rende Besprechungen kommerzieller Lernsoftware
gegeniiber, die man mit wenigen Ausnahmen
kaum als objektive Kaufberatung bei der Anschaf-
fung von Computer-Programmen betrachten
kann.

MARTIN SCHMALISCH

In der Zeitschrift Damals (2002, Heft 7) erinnert
G. A. LEnmanN an den Tod des Sokrates vor 2400
Jahren: ,,Wenn die Sonne nicht mehr scheint.
Verurteilung und Tod des Sokrates* (68-73).
— FrAUKE LATScH beschreibt (Heft 10, 2002, 57)
unter dem Stichwort Pergament den ,,Siegeszug
eines neuen Materials®. Als die Alexandriner den
Pergamenern die Papyruslieferungen einstellten,
fanden diese eine zukunftstriachtige Alternative.

Die Nummer 89/2002 von Geschichte lernen
ist den Neuen Medien gewidmet. Zwei Artikel
seien genannt: P. Kunze: ,,Neue Medien als Her-
ausforderung fiir guten Unterricht* (10-16). Dort
wird u. a. auf die von MarciT FiscHBacH konzi-
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pierte ficherverbindende Webseite ,,Das Freibur-
ger Miinsterprojekt* (http://www.zum.de/faecher/
PRO/MUENSTER/index.shtml) verwiesen, bei
der auch das Fach Latein eingebunden ist. — Im
Artikel von V. OswaLT: ,,Die virtuelle Exkursion.
Historische Stitten im Zeitalter ihrer technischen
Reproduzierbarkeit* (46-50) wird ein Besuch des
antiken Rom im Internet dargestellt.

Die Zeitschrift Welt und Umwelt der Bibel
(Heft 25/2002) ist dem Thema ,,Isis, Zeus und
Christus® gewidmet und umfasst zahlreiche im
altsprachlichen Unterricht hilfreiche und her-
vorragend illustrierte Beitrige: D. ZELLER: ,,So
wahr mir Hercules helfe! Die griechisch-romi-
schen Gotter und ihre Gldaubigen am Beispiel
von Korinth* (4-13; Hinweis auf ein demnichst
erhiltliches groBformatiges Korinth-Plakat als
Beispiel fiir eine romische Stadt). — MARION
GieBEL: Nur fiir Eingeweihte! Die Mysterienkulte
in der griechisch-romischen Welt* (14-21). — R.
Turcan: ,,Mithras. Ein Gott der Soldaten, der
Piraten und der Méannerfreundschaft® (22-27).
— B. KoLLmann: Halbgott in Weil3. Asklepioskult
und Christentum® (28-35). — M. EBNER: ,,Mensch
wird Gott. Der Kaiserkult und die christlichen
Gemeinden* (36-45). — G. Rowekamp: ,,.Die
Sonnenanbeter. Heidnisches im Kirchenjahr*
(46-48). —J. Guyon: ,,Vereint im Tod. Christliche
und heidnische Griber in den Katakomben an der
Via Latina in Rom* (50-53). — V. ROSENBERGER:
,Antike Lebenshilfe. Die Orakel der griechisch-
romischen Welt (54-60).

Das Heft 4/2002 der Zeitschrift Gymnasium
bringt folgende Beitrdge: J. CHRISTES: ,,Sed
bono vinci satius est (Iug 42,3). Sallust iiber
die Auseinandersetzung der Nobilitdt mit den
Gracchen® (287-310). Das Verstidndnis des sal-
lustischen Urteils iiber die Auseinandersetzung
der Nobilitit mit den Gracchen hiingt von der
Deutung der Worte sed bono vinci satius est
ab. Sie ist nach Uberzeugung des Verf. dieses
Beitrags noch nicht gelungen. Erschwert wird
sie durch das Streben des Autors nach brevitas,
das bei der Formulierung einer Maxime wie der
vorliegenden zu besonderer sprachlicher Kom-
primierung fiihrt, und durch die Kargheit der
Informationen iiber das historische Geschehen,
die leicht dazu verleitet, seine Ausfiihrungen aus



dem jeweiligen Erkenntnisstand der historischen
Forschung zu ergiinzen. Der Verf. dieses Beitrags
versucht erneut, Sallusts Gedankengang so exakt
wie moglich nachzuvollziehen. Er kommt zu dem
Schluss, dass sich ein im Textzusammenhang
schliissiger und nach allem, was wir iiber Sallusts
Einstellung wissen, einleuchtender Sinn ergibt,
wenn man bono als Dativus auctoris zu vinci
auffasst. — B. Ornr: ,,Plinius, der Volkstribunat
und der Prinzipat. Ueberlegungen zu epist. 1,23
(311-322). In epist. 1,23 duBert Plinius sich iiber
den Stellenwert des Volkstribunats in seiner Zeit.
Diesen konne man als leeren Schatten abtun oder
aber als potestas sacrosancta in Ehren halten, wie
auch er es withrend seines Tribunats getan habe.
Obwohl Plinius sich iiber die politische Bedeu-
tung des Amtes keine Illusionen machte, hielt
er in seiner Amtszeit die republikanische Form
streng ein, wofiir er auch personliche Nachteile
in Kauf nahm. Analog kann man annehmen, dass
Plinius auch die anderen republikanischen Ele-
mente des Prinzipats schitzte und in thnen mehr
sah als eine Fassade der Militarmonarchie. Wenn
er Trajans civilitas begriisste, so war dies nicht
Opportunismus, sondern aufrichtige Dankbarkeit
dafiir, dass auch der Kaiser die Tradition nicht als
Schatten abtat, sondern ihr Respekt erwies. — C.
FEeroONE: ,.Der Prolog des Lukasevangeliums (1,1-
4) und die griechische Geschichtsschreibung*
(323-329). — W. WoHLMAYR: ,,Wie , klassisch*
ist die ,,Klassische Archiologie*? Neue Profile
einer alten Disziplin und was heutige Archéolo-
gen dazu meinen‘ (331-338) — (Abstracts von U.
SCHMITZER).

Fiir Kursreisen in den Golf von Neapel bringt
das Heft 3/2002 von Antike Welt Interessantes:
M. DoRING: ,,Wasser fiir den ,Sinus Baianus’.
Romische Ingenieur- und Wasserbauten der Phle-
greischen Felder* (305-319) mit beeindrucken-
den Fotos und Skizzen. — In seinem Riickblick in
die antike Welt geht TH. KisseL auf den 16. Mai
218 n. Chr. ein, ,,Die Kaisererhebung Elagabals
im syrischen Raphanea (349f.). — K. BARTELS
erldutert ein Aristoteles-Zitat (Politische Schrif-
ten 5,9,1309b15ff) unter dem Titel ,,Ein Plidoyer
fiir eine Politik der Mitte* (367). — Aus dem Heft
4/2002 seien folgende Beitrdge aufgefiihrt: FRAN-
cisca FERAUDI-GRUENATIS: ,,Lebensfreude im Grab.

Die Dekoration kaiserzeitlicher Kammergriber
in Rom* (421-430). — H. NEHLS: ,,,Dieses schone
Stiick ‘. Das Reiterrelief Polignac im Antikentem-
pel im Park von Potsdam-Sanssouci® (431-435).
— CHRISTINE FOSSMEIER: ,,Asterix und Obelix:
Mission Kleopatra. Alain Chabats Verfilmung
des Comics ,Asterix und Kleopatra‘ von René
Goscinny und Albert Uderzo* (437-439). — R.B.
HaLBERTSMA: ,,Wiederbelebung der Vergangen-
heit. Die Neugestaltung des Leidener Antikenmu-
seums und seine Vorgeschichte* (447-452). — TH.
KisseL erinnert in einem weiteren Riickblick in
die antike Welt an den ,,Dies Alliensis (18. Juli
387 v. Chr.)“, als die gallischen Heerscharen unter
Brennus in Latium brandschatzten (456f.). — K.
BARTELS greift in der Rubrik ,,Jahrtausend-Texte*
Szenen im romischen Amphitheater auf und die
antike Kritik daran, die solche Szenen eine verro-
hende Wirkung auf den Zuschauer zuschrieben:
,Blut geleckt* (480) mit Verweisen auf Seneca
und Augustinus.

Im Juniheft 2002,83 der Zeitschrift Pano-
rama. Mitteilungen des Deutschen Alpen-
vereins wird unter ,,Kostbarkeiten der alpinen
Buchgeschichte* der Band von ,,Josias Simler
,De Alpibus Commentarius‘* genannt; Erst- und
Zweitausgaben sind in der Miinchner Bibliothek
des Alpenvereins vorhanden. Dieser Titel ist
»ein Markstein in der Geschichte der alpinen
Literatur®, das erste Buch, das sich ,,allein und
ausschlieflich mit den Alpen beschiftigt®. Es
erschien 1574 in Ziirich mit ,,Vallesiae Descrip-
tio* (Beschreibung des Wallis) in einem Band;
1904 wurde es ins Franzosische, 1931 ins Deut-
sche iibersetzt. Der Autor, Josias SIMLER (1530-
1576) stammte aus dem Kanton Ziirich, hatte
Theologie und die klassischen Ficher, aber auch
Naturwissenschaften und Astronomie studiert. Er
war verschwigert mit der Familie ZwinGLis und
befreundet mit KONRAD GESNER. Simler kompi-
lierte das damalige Wissen; die Alpen kannte er
nicht aus eigener Anschauung, abgesehen von
den Bergen um Ziirich. Er hatte alle verfiigbaren
Titel von den Alten bis zu seinen Zeitgenossen
herangezogen.

In Heft 2/2002 von Scrinium. Alte Sprachen
in Rheinland-Pfalz und im Saarland gibt J.
BLANSDORF einen knappen Uberblick iiber ,,Die

213



Staatstheorien der romischen Republik* (3-9).
— H. Loos weist auf einen Entwurf fiir ein euro-
pdisches Gymnasium in Baden-Wiirttemberg
hin: ,,In diesem Schultyp werden zwei moderne
Fremdsprachen mit den Alten Sprachen Latein und
Griechisch verbunden, d. h. Latein und Griechisch
sind Pflichtfremdsprachen. In der gymnasialen
Oberstufe miissen zwei Fremdsprachen belegt
und in die Abiturpriifung eingebracht werden,
eine davon Latein oder Griechisch* (14).

Ein sehr gehaltvolles Heft ist die Nummer
1/2002 von Latein und Griechisch in Baden-
Wiirttemberg. B. ZiMmMERMANN berichtet eben-
falls tiber die Konzeption des Entwurfs des
europdischen Gymnasiums unter Beriicksichti-
gung zweier Modelle. Das Modell A beginnt mit
Englisch, das Modell B mit Franzdsisch in der
Grundschule (2ff). — ,,Vom Wert des Lateins
spricht B. ZiMMERMANN (7-9), K. BARTELS von
,Latein oder nicht Latein ...“, beides anregende
Beitrige zur Dauerdiskussion in den alten Spra-
chen, der Frage nach dem Nutzen des Lateini-
schen. — M. FunrmANN spricht iiber ,,Bildung
und PISA* (15-26) und vertritt darin u. a. die
These: ,,Man konnte fortfahren und sich fragen,
ob nicht die Schule iiber all der Niitzlichkeit und
Berufsbezogenheit ihres Unterrichts den Aspekt
der Freizeit vernachlissigt, ob sie nicht fiir etwas
Vorsorge treffen sollte, was der in humanisti-
schen Zeiten verbreiteten und beliebten privaten
Lektiire griechischer oder romischer Klassiker
entspriche. Man konnte sich weiter fragen, was
unsere sikularisierte Schule an Zuriistung fiir
die Bewiltigung von Krisen anbietet: ob nicht
auch dieser Gesichtspunkt dazu fiihren konnte,
den jungen Leuten wieder mehr Lektiire zuzu-
muten — von Texten, die von der Begrenztheit
der menschlichen Existenz handeln.* (25) — Sehr
anregend auch der Artikel von ULRIKE DORR
,,Offentlichkeitsarbeit™ (26-32): ,.Es stellt sich die
Frage, ob auch die Vertreter der alten Sprachen
sich von dieser Lawine der 6ffentlichen Diskus-
sionswut (sc. um PISA und die Konsequenzen
fiir die Schule) erfassen lassen sollten. Dass
hier eine groe Chance verspielt werden und
die alten Sprachen im Bewusstsein der Offent-
lichkeit weiter an den Rand geraten konnten, zu
sogenannten ,Orchideenfdachern’ einiger weniger
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Liebhaber zu werden drohen, zeigt sich deutlich
an den Vorbehalten der Offentlichkeit gegeniiber
dem Angebot des altsprachlichen Unterrichts bei
der Wahl des Bildungsweges.“ Die Folgerung,
die man im Rottweiler Raum gezogen hat, war
eine hochkaritig besetzte Podiumsdiskussion
unter dem Titel ,,Fiirs Leben lernen®, bei der
verschiedene Bildungsginge aus der Sicht der
Wissenschaft, Medizin sowie Wirtschaft beurteilt
werden sollten. — ,,Der Landeswettbewerb ,Alte
Sprachen’ 2002* und ein Ausblick auf 2003 sind
Gegenstand des Berichts von H. HEaTH (32-34).

Im Mitteilungsblatt des LV Niedersachsen
(zusammen mit den LV Bremen und Hamburg),
Heft 2/2002,12-15, ist eine Resolution zur Spra-
chenfolge zu lesen. Dort heif3t es u. a. ,,eine Verle-
gung des Beginns der zweiten Fremdsprache auf
Klasse 6 sollte vermieden werden, ... die dritte (sc.
obligatorische) Fremdsprache sollte erst in Klasse
8 beginnen, ... in Klasse 10 sollte eine fakultative
vierte Fremdsprache angeboten werden®. — Nach-
zulesen ist der Vortrag von HEIKE SCHMOLL beim
Niedersdchsischen Altphilologenkongress in
Osnabriick: ,,Nachhaltige Bildung — Latein und
Griechisch im modernen Fiacherkanon® (15-34). —
Von einem Leistungsbefund dreier Geschichtsklas-
sen mit unterschiedlichen Sprachkombinationen
berichtet M. BiastocH: ,,Latein als Synergiefach
nutzen oder: Mit Latein zu besseren Schulleistun-
gen* (39-43): ,,Die Klasse ohne Latein erzielte den
schlechtesten Klassendurchschnitt (3,7), wahrend
die Klasse mit den Schiilern mit Latein ab Klasse
5 den besten Durchschnitt erzielte.* Die Schliisse,
die M. Biastoch aus diesem Ergebnis zieht, sind
klar: Latein ab Klasse 5!

Im Mitteilungsblatt des Landesverbands
NRW 2/2002, 8-10 berichtet GiseELa HERGT von
ihren positiven Erfahrungen mit dem englischen
Grundschullehrbuch ,,Minimus*: ,,Im bi-lingu-
alen Dialog mit der Antike, ,Minimus‘-Latein
und Englisch in einer Lektiire (Klasse 6)“.
— es folgen zwei Referate von DAV-Tagungen:
BIRGIT PANSKE: ,,Zwischen Anleitung und Selbst-
standigkeit — schiilerzentrierte Erarbeitung von
Text und Grammatik im LU (10-13) und D.
Scumitz: ,,Moribus antiquis res stat Romana.
Romische Wertbegriffe bei christlichen und
heidnischen Autoren der Spétantike® (13-15).



— In Heft 3/2002 setzen sich M. HOrRsTMANN und
Tha. K. von KLEINSORGEN unter dem Titel ,,Latein
als Schliisselqualifikation — Uberlegungen zur
Weiterentwicklung des Lateinunterrichts im
Hinblick auf die Erwartungen der deutschen
Wirtschaft® mit der Studie von SIGRID SCHOPPER-
GRABE auseinander, die 2001 vom Institut der
deutschen Wirtschaft in Koln herausgegeben
wurde. Ihr Titel: ,,Mit Vergil in die Wirtschaft?
— Zur Bedeutung des Lateinischen aus der Sicht
der Berufspraxis®.

Das Mitteilungsblatt der LV Schleswig-Hol-
stein und Mecklenburg-Vorpommern bringt in
Heft 1/2002 einen Beitrag von D. BELDE: ,,Ist der
Computer die Rettung? Einige vorldufige Gedan-
ken zum Einsatz des Computers im Lateinunter-
richt” mit einer Liste von 22 CD-ROMs fiir die
alten Sprachen ((9-12). — Lateinische Texte fiir
den Unterricht schlieBen sich an, eine Metamor-
phose aus Hawaii — ,,Fabula de flore Naupaca“
und ein anriichiger Krimi aus dem antiken Koln
—,,Quid fabula olet* (12-17).

Die Nr. 3/2002 von Latein und Griechisch in
Berlin und Brandenburg bringt ein Interview von
J. RaBL mit KARL-WILHELM WEEBER zum Thema
»,Die Spitzbuben schlagen Vatia als Adil vor!*
Kommunale Wahlwerbung im antiken Pompeji*
(61-63) sowie einen weiteren Beitrag von J. RABL
,,Null Teilnehmer im Jahr 2002 beim Einzelwett-
bewerb Latein. Der Bundeswettbewerb verdient
groBBere Beachtung* (65-72) mit Kopiervorlagen
zum Training potentieller Teilnehmer. — Von
einer Exkursion zur Saalburg/Taunus berichtet
M. ScHMALISCH: ,,Archédologie zum ,Begreifen‘
(73-75). — In Heft 4/2002 gibt J. RABL einen Riick-
blick auf den ersten Internet-Schiilerwettbewerb
zum Latein- und Griechischunterricht in Berlin
und Brandenburg: ,,DAV-Wettbewerb 2002 um
die beste Webseite entschieden® (98-105). - KARIN
SerFrerT plddiert nach einer gelungenen Fahrt fiir
Nordafrika als Reiseziel: ,,Mit dem LK Latein
nach Tunesien® (115-118). VERONIKA BRANDIS
stellt unter dem Titel ,,Theoria cum praxi* ein
Unterrichtsprojekt tiber lateinische Inschriften in
Berlin vor* (119-121). Ein Teil der Exponate wird
ab Ende November 2002 in der Hohenzollerngruft
des Berliner Doms zu sehen sein.

Joser RABL

In Lehren und Lernen, Heft 3/2002 der Zeit-
schrift des Landesinstituts fiir Erziehung und
Unterricht Stuttgart (LEU), schreibt R. KLIMEK-
WINTER zum Thema: ,,Latein in Klasse 5? Latein
in Klasse!* (S. 43-53). Der Beitrag verdient
angesichts der bundesweit fortschreitenden
Einfiihrung des friihbeginnenden Englisch-
bzw. Franzosischunterrichts auch iiberregional
Aufmerksamkeit. Ausgehend von der Situation
in Baden-Wiirttemberg (a. Probelauf des acht-
jahrigen Gymnasiums ab 1991; b. Biberacher
Modell ab 1997) zeigt der Beitrag, ,,wie durch
den speziellen Zugang zur Fremdsprache im
Lateinunterricht ab Klasse 5 sowohl durch die
Altersangemessenheit eines frithbeginnenden
Lateinunterrichts als auch durch eine sinnvolle
Abstimmung mit und Ausrichtung auf einen
parallelen Englischunterricht das gleichzeitige
Erlernen beider Sprachen moglich und lohnend
ist.”“ Der Aufsatz bietet beinahe eine kurzgefasste
Methodik des Lateinunterrichts fiir Klasse 5 und
gliedert sich in vier Hauptabschnitte: 1. Die Situ-
ation. — 2. Zuginge: a. Die erste Lateinstunde; b.
Strukturell-analytisch versus produktiv-konstruie-
rend?; c. Latein in der Muttersprache entdecken;
d. Grammatikzuginge; e. Stufen der Spracher-
schlieBung; f. Vom Deutschen zum Lateinischen;
g. Ohne Vokabeln keine Sitze!; h. Das Lehrbuch;
i. Spiel und SpaBl mit Latein? (1) Lateinische
Weihnachtsgeschichte (nach Lukas und Felix
B 1, verf. v. R. Hauns); (2) Die Vokabel- und
Grammatikfalle; (3) Romische Kriminalliteratur.
— 3. Leistungen von frithem Latein: a. Systematik
von SpracherschlieBungsstrategien; b. Grammati-
sche Metasprache; c. Synergieeffekte?; d. Latein
—ein Ratespiel? Die Logik des Lateinischen. — 4.
Ausblick. a. Lerngegenstand: europiische Kultur;
b. Denken lernen; c. Begriindet urteilen. (Her-
ausgeber der Zeitschrift: Landesinstitut etc. s.o.,
Rotebiihlstrae 131, 70197 Stuttgart; Einzelheft
EUR 3,80 zzgl. Porto.)

ANDREAS FRITSCH

Die neue Ausgabe der Pegasus-Onlinezeitschrift
(2/2002) ist im September erschienen und bietet
unter der URL www.pegasus-onlinezeitschrift.de
folgende Beitrige: MicHAEL ALPEROWITZ (Karls-
ruhe) stellt in seinem Beitrag ,,Aetna,Aeneas und
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die Weiber von Weinsberg* eine bemerkenswerte
Unterrichtsreihe vor, in der ficheriibergreifende
Aspekte eine zentrale Rolle spielen: ALPEROWITZ
stellt drei verschiedene Texte vor (CHAMISSO, eine
Passage aus den Fragmenten der griechischen
Historiker sowie aus Ovips Metamorphosen),
bei der sich die jeweiligen Hauptakteure fiir die
Rettung eines Néchsten entscheiden. Er zeigt in
exemplarischer Weise Moglichkeiten auf, lateini-
sche Parallel- und Kontrasttexte aus der Antike,
deutschsprachige Quellen aus Mittelalter und
Neuzeit, Werke der Bildenden Kunst und Inter-
netrecherchen sinnvoll miteinander zu verbinden.
— TiLMANN KOTTERHEINRICH-WEDEKIND (Berlin)
erortert in seinem Artikel ,,Die Losung des Gor-
dischen Knotens oder der ,richtige‘ Einstieg in
die lateinische Lektiire* verschiedene innovative
Moglichkeiten, den Beginn einer Lektiirereihe
erfolgreich zu gestalten. Erfreuten sich bisher
die Einstiege fiir Einzelstunden grofer Aufmerk-
samkeit, lenkt der Autor nunmehr den Blick auf
die eher vernachlissigten Reiheneinstiege: Am
Beispiel des Cluster-Verfahrens und der Fish-
Bowl-Methode présentiert KOTTERHEINRICH Wege
fiir Reiheneinstiege, die bisher im altsprachlichen
Unterricht nur wenig Beachtung gefunden haben.
— STEFANIE MANSECK (Berlin) entwickelt in ihrem
Aufsatz ,,Antike Mythen im Text-Bild-Vergleich:
Eine Unterrichtsreihe in der Sekundarstufe I*
nicht nur ein vollig neues didaktisches Konzept
fiir einen dreistufigen Text-Bild-Vergleich, son-
dern bietet zugleich einen sorgfiltig geplanten
und umfidnglich dokumentierten Vorschlag zur
praktischen Umsetzung. Hierzu gehoren nicht
nur detaillierte Lernzielkataloge und Stundenbe-
schreibungen, sondern auch eine in dieser Form
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sicherlich einmalige Dokumentation kreativer
Schiilerarbeiten.

Die Rubrik AGORA bietet folgende Artikel:
Ein Autorenteam (JakoB GABNER, PETER KrAUR
UND PETER Kosak) stellt ein aullergewohnliches
Projekt vor, das am Rudolf-Diesel-Gymnasium in
Augsburg entwickelt und durch das InfoSCHUL
II-Projekt des Bundesministeriums fiir Bildung
und Forschung gefordert wurde. In ihrem Beitrag
,,Rom und Martial — Neue Formen multimedi-
aler Lektiire* erldutern die Autoren eingehend
das Projekt und die dabei erstellte multimediale
Martial-CD-ROM. Daran schlieen sich detail-
lierte Vorschlédge fiir den Unterrichtseinsatz und
ein kurzer Erfahrungsbericht an. — EDGAR FRANK
(Wolfratshausen) zeigt in seinem Bericht ,,Sprach-
licher Philosophiekurs oder philosophischer
Sprachkurs* einen interessanten Weg auf, Inhalte
der griechischen Philosophie bei minimalen
Sprachkenntnissen zu vermitteln. Franks Modell
diirfte vor allem fiir diejenigen von Interesse sein,
die den Versuch unternehmen wollen, das Fach
Griechisch iiber eine Arbeitsgemeinschaft in
das Schulleben neu oder wieder zu integrieren.
— Abschlielend sei noch auf eine Veridnderung in
der Redaktionsmannschaft hingewiesen: Es ist
uns gelungen, DR. MARkUS ScHAUER (Universitit
Miinchen) als neues Mitglied des Pegasus-Teams
zu gewinnen. M. SCHAUER hat sich nicht nur als Co-
Autor wichtiger Bibliographien zum Latein- und
Griechischunterricht (,,Clavis Didactica Latina* und
,Clavis Didactica Graeca*) einen Namen gemacht,
sondern ist einer breiteren Offentlichkeit durch den
,Neuen Menge nachhaltig bekannt geworden, an
dem er maf3geblich mitgearbeitet hat.

STEFAN KIPF



Besprechungen

Lateinisches etymologisches Worterbuch von A.
Walde und J. H. Hofmann. 5., unverdnd. Aufi.
(Indogermanische Bibliothek. Zweite Reihe: Wor-
terbiicher) Bd 1-2; 3 (Reg.) zusammeng. v. Els-
beth Berger, Heidelberg, Carl Winter 1982;19635.
XXX1V, 872; 851, VIII, 287 S. EUR 68,-; 68-;
42,- (ISBN 3-8253-0668-2; 3-8253-0669-0; 3-
8253-0670-4).

Zu den unentbehrlichen Arbeitsinstrumen-
ten des am Gymnasium oder wo immer tatigen
Philologen gehoren Worterbiicher!, darunter
etymologische, fiir das Lateinische in deutscher
Sprache das ,,Lateinische etymologische Wor-
terbuch® (LEW), der ,,Walde/Hofmann*. 1906
durch Avors WALDE erarbeitet (?1910), liegt das
Standardwerk dank JoHANN BApTisST HOFMANN
(1886-1954) seit 1938/54 in 3., stark iiberarbei-
teter Auflage vor; der Registerband erschien 1954
u. 6. H., jahrzehntelang am Thesaurus linguae
Latinae in Miinchen wirkend, hat damit unter
schwierigsten gesundheitlichen Bedingungen
einen bedeutenden Wissensspeicher geschaffen,
der bis heute unersetzt ist, vgl. dazu exempli
gratia MaNu LEUMANN, Gnomon 9, 1933, 225ft.,
235ff. (z. T. abgedruckt in M. L., Kleine Schrif-
ten, Ziirich, Stuttgart 1959, 182ff., 191ff.). H. hat
intensiv das reiche Thesaurus-Material genutzt
(den LEW-Artikel ,,et* arbeitete er aufgrund von
tiber 100000 Belegen des Thesaurus aus!) und
das LEW indogermanistisch angereichert. Der
traditionsreiche, nicht zuletzt auf linguistischem
Gebiet hochverdiente Carl Winter Verlag hat recht
daran getan, das Werk immer wieder zugéinglich zu
machen. Es ist eines von H.s Hauptwerken, neben
der ,,.Lateinischen Grammatik* (im Handbuch der
Altertumswissenschaft), die er 1926 zusammen
mit LEumaNN vollig neu gestaltete (seit 1965:
Hofmann/Leumann/Szantyr), der ,,Lateinischen
Umgangssprache* (1926), der fiir Gymnasiast/
innen und Studierende wichtigen ,,Lateinischen
Grammatik®, die er zusammen mit HaNS RUBEN-
BAUER verfasste (seit 1971: Rubenbauer/Hofmann/
Heine) u. a. Im In- und Ausland bei Klassischen
Philologen, Indogermanisten usw. hoch angese-
hen, erhielt er viele Ehrungen: Er war Ordentli-

ches Mitglied der Bayerischen und Korrespon-
dierendes Mitglied der PreuBlischen Akademie
sowie Tréger ihrer Leibniz-Medaille. An Wiirdi-
gungen nenne ich die Nachrufe von Rubenbauer,
Gnomon 26, 1954, 557ff.; P. Lehmann, Jahrb. d.
Bayer. AW 1954, 208ff. (mit Foto); C. Becker,
Neue Deutsche Biographie 9, 1972, 457f. (Kurz-
fassung: Deutsche Biographische Enzyklopidie
5, Miinchen 1997). Auf H.s LEW sei hier um
so nachdriicklicher hingewiesen, als mancher
potentielle Interessent gar nicht weil}, dass es
noch lieferbar ist, zumal die ,,Einfiihrung in das
Studium der Latinistik*?> und die ,,Einleitung in
die lateinische Philologie‘ es nicht nennen.

1) Vgl dazu zuletzt folgende FC-Rezensionen: 1/2002,
22 ff. (Duden-Zehnbinder), ebd. 25 ff. (Unser tigli-
ches Griechisch).

2)  S.dazuFC4/98, 233ff., ausfiihrlicher AAHG 53, 2000,
107 ff.

3) S.dazu FC 3/97, 142ff.
JURGEN WERNER, Berlin

Langenscheidts Grofies Schulworterbuch Latei-
nisch-Deutsch. Bearbeitet von der Langenscheidt-
Redaktion auf der Grundlage des Menge-Giithling.
Berlin u.a. 2001, EUR 21,90.

Im Verlag Langenscheidt ist jiingst das an
Schule und Universitit bewihrte ,Grofle Schul-
worterbuch Lateinisch-Deutsch® (GSW) in vol-
liger Neubearbeitung erschienen.

Bereits vorab sei verraten, dass die im Vor-
wort angekiindigte Absicht, ,,die Bediirfnisse
der heutigen Schiilerinnen und Schiiler* (S. 4)
zu beriicksichtigen, nachdriicklich realisiert wird.
Seit der von Erich PERTSCH besorgten ersten Aus-
gabe sind immerhin rund 30 Jahre vergangen, in
denen das Grundkonzept dieses komprimierten
MENGE-GUTHLING bestindig verbessert, insgesamt
aber niemals in Frage gestellt wurde. Letzteres
geschieht nun unter der Agide der (anonym blei-
benden) Langenscheidt-Redaktion.

Trotz einer Zunahme des Umfangs von ehedem
1338 auf nun 1415 Seiten bleibt das gelbe Wor-
terbuch ein gewohnt handliches Hilfsmittel fiir
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jeden, der mit den Standarttexten der lateinischen
Literatur zu tun hat. Die Neuausgabe umfasst
laut Verlagsinformation wie bisher tiber 30 000
Stichworter, weist den mit Sonderzeichen (>)
markierten bekannten Kernwortschatz ,,von etwa
2000 Wortern* aus und stellt lingeren Artikeln die
bewihrten Ubersichtskisten voran. Keiner Verin-
derung unterliegt auch die Auswahl der dem GSW
zugrunde gelegten Autoren: Alle wesentlichen
Schulschriftsteller der archaischen, klassischen
und nachklassischen Epoche sind beriicksichtigt.
Indes als wirklich neu am GSW sticht die im
Vergleich zur Vorgingerausgabe weit klarere
Strukturierung der Lemmata ins Auge: Alle Haupt-
eintrige sind jetzt nach modischer Langenscheidt-
manier blau hervorgehoben, die Wortbedeutungen
werden nur noch nach rémischen (Zugehorigkeit
zu unterschiedlichen Wortarten) bzw. arabischen
Ziffern (inhaltliche Bedeutungsdifferenzierung)
untergliedert, wobei ein deutlicher Zuwachs an
Ubersichtlichkeit allein schon durch den jewei-
ligen Zeilenwechsel je Ziffer erzielt wird. Ein
angenehmes Schriftbild und die Hervorhebung der
Wendungen (Phraseologie) durch Fettdruck tragen
iberdies zur schnelleren Orientierung bei.

All diese optischen Vorziige kosten freilich
Platz und der offensichtliche Verlust an inhalt-
licher Information kann auch durch die (unwe-
sentliche) Erweiterung des Werkes um rund 77
Seiten nicht ausgeglichen werden.

Wo haben die Bearbeiter nun den Rotstift
angesetzt? Ein Vergleich der Eintragungen des
iiberschaubaren Buchstabens ,,Z* soll einige
Unterschiede zwischen alter und neuer Ausgabe
verdeutlichen:

Zunichst fillt auf, dass nur noch lange Vokal-
quantititen angegeben sind, wie dies auch in gén-
gigen lateinischen Lehrwerken iiblich ist.

Das neue GSW liefert 25 Eintrdge unter dem
Buchstaben ,,Z%, das Vorgédngerwerk nur 21. Die
Zahl der sog. lexikalischen Artikel mag sich
gegeniiber friiheren Auflagen (vgl. Vorwort S. 5)
erhoht haben, inhaltlich sind jedoch Einbuf3en zu
konstatieren. Besonders schmerzlich mutet die
durchgéngige Streichung der griechischen Lehn-
worter an, die mit dem lapidaren Satz begriindet
wird, dass ,,die Kenntnis der griechischen Spra-
che bei den meisten [...] Schiilern heute nicht
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mehr vorausgesetzt werden‘ konne (S. 7). So
gesehen konnte auch gleich auf den stereotypen
Hinweis ,,<griech. Fw.>* an gebotener Stelle
verzichtet werden. Zum Stichwort ,,Zama“ ist
beispielsweise zu lesen: ,,Stadt in Numidien, nach
der Uberlieferung Ort des Siegs Scipios iiber die
Karthager 202 v. Chr.* Gestrichen wurde hinge-
gen die bislang verfiigbare Zusatzinformation:
»[1]ndes ist die Bezeichnung nach den heutigen
Forschungen unzutreffend; die Schlacht fand im
Landesinneren in der Ndihe der tunesisch-alge-
rischen Grenze statt.” Ob dergleichen Zusitze
wirklich notwendig sind, mag ein jeder fiir sich
entscheiden. Schiiler mégen sich mit den gebote-
nen Informationen begniigen, den Studenten im
althistorischen Proseminar wird u. U. Wissens-
wertes vorenthalten.

Mitunter mutet die vom Verlag in der Produkt-
werbung lobend hervorgehobene erstmalige Uber-
setzung aller lateinischen Anwendungsbeispiele
etwas iibertrieben an und setzt (m. E. unrealis-
tisch) einen vollig unbedarften Benutzer voraus.
So wenn z. B. zum Eintrag ,,Zancle* das zugeho-
rige Adjektiv ,,Zancleius* (bislang als unklassisch
neben der Hauptform ,,Zanclaeus 3* erwihnt) nun
brav mit allen drei Endungen widergegeben und
mit ,,aus Zancle, zu Zancle gehorig* zur Uber-
setzung empfohlen wird. Dies zeigt exemplarisch
die durchgingige Vorgehensweise der Neubearbei-
tung: Bisher Selbstverstindliches (wie Endungen
auf -us, -a, -um oder Nennung aller Stammformen
selbst bei regelm@dBigen Verben) ist nun stets ange-
geben, der Benutzer somit eines entsprechenden
gedanklichen Transfers enthoben. Ob eine solch
platzraubende Serviceleistung wirklich nétig ist,
bleibt fraglich: Werden doch Schiiler, die in der
Lektiirephase zum Worterbuch greifen miissen,
tiber derartige Grundkenntnisse noch verfiigen.
Doch zuriick zum Buchstaben ,,Z*!

Als zusitzliches Lemma verzeichnet die Neu-
auflage u. a. das Plurale tantum ,,zizania, orum
n*“: ,Schwindelhafer*. Mit dieser deutschen
Bedeutung diirfte nun auBerhalb eines sinnerhel-
lenden Kontextes kaum jemand etwas anzufangen
wissen. Hier wire ein zusitzlicher, sonst tiblicher
Hinweis auf den niheren Gebrauch dieses Wortes
(spétlateinisch, evtl. Nennung des Schriftstellers)
angezeigt.



Gemeinhin ist die Tendenz erkennbar, die Phra-
seologie zu beschneiden, da Wendungen ja iiber-
setzt werden miissten. Ist bei der Bedeutungs-
differenzierung des Lemmas ,,zona“ als ,,Giirtel
zum Giirten des Untergewandes* der Verzicht auf
die Nennung des rein lateinischen Pendants (cin-
gulum) zu diesem griechischen Fremdwort (vgl.
alte Ausgabe S. 1288) aus der Tatsache heraus
verstandlich, dass Schiiler nicht mehr ins klassi-
sche Latein hiniiberiibersetzen miissen, so ist die
Entscheidung, die Wendung ,./zonam solvere]*
bei der Bedeutung ,,Frauengiirtel als Zeichen der
Jungfriulichkeit” zu streichen, nicht einsichtig:
Neu hinzugekommen ist stattdessen der Hinweis
auf die einschldgigen Schriftsteller ,,(Ho., Ov.)%,
die den Begriff so verwenden. Hier sollten beide
Angaben (Junktur und Autor) abrufbar sein,
da ein im Kontext erscheinendes Wort leichter
memoriert wird bzw. der Ratsuchende schneller
eine treffende Ubersetzung findet. All dies ist
wohlgemerkt eine reine Platzfrage!

Anzuerkennen ist das Bemiihen der Neubear-
beiter durch den behutsamen Gebrauch oder gar
Verzicht auf linguistische Fachausdriicke (vgl. S.
5) die Verstindlichkeit der Angaben zu fordern.
Ob freilich durch das Ersetzen des bei PERTSCH
gebrauchten Begriffs Appellativum fiir ,,Zoilus*
(. S. v. ,,boswilliger Kritiker* bei Ovid) durch
den Hinweis auf figurativen Gebrauch (,.fig.)
viel gewonnen ist, ist zu bezweifeln. Das eine
wie das andere Mal wird ein in linguistischer Ter-
minologie unbedarfter Benutzer das Abkiirzungs-
verzeichnis zu Rate ziehen miissen, das allerdings
in der Neuausgabe 16blich den Begriff figurativ
mit ,.bildlich, im iibertragenen Sinn* erldutert.

Als willkommener Fortschritt darf indes auch
das Bestreben um eine zeitgeméBe deutsche
Ubersetzung angesehen werden: So ist beispiels-
weise das altfrankisch anmutende ,,handgemein
werden® fiir manus conserere durch passende-
res ,,handgreiflich werden* ersetzt. Insgesamt
sind hier die behutsamen Modernisierungen gut
gelungen.

Ein reichhaltiger Anhang folgt dem lexikali-
schen Teil des Worterbuchs: Das umfangreiche
Verzeichnis europdischer Stidtenamen, die
Ubersicht iiber Deklinationen und Konjugatio-
nen, eine ausfiihrliche Aufstellung der unregel-

miBigen lateinischen Verben, eine Tabelle der
Zahlworter, Abschnitte zur Wortbildung, zur
Schrift und Aussprache, zur Namensgebung bei
den Romern, den Maflen und Gewichten und zum
Kalender beschlieen das handliche Buch. Hier
wurde Altbewihrtes, teils in neuer Reihenfolge,
zusammengestellt. Als besonders gelungen darf
die Rubrik ,,In lateinischen Inschriften hdufig
verwendete Abkiirzungen* gelten: Sie nimmt im
Vergleich zur Vorgédngerausgabe aufgrund der
weitaus iibersichtlicheren Gestaltung den doppel-
ten Raum ein und bietet nun fiir jede Abbreviatur
eine deutsche Ubersetzung. Inhaltlich bleibt das
Verzeichnis unangetastet und steht damit dhn-
lichen Zusammenstellungen (wie etwa der im
Stowasser) an Ausfiihrlichkeit weit voran.
Restimierend ist festzustellen, dass die Neu-
ausgabe des GSW 1in besonderer Weise der veridn-
derten Situation des Lateinunterrichts Rechnung
tragt. Die Bearbeiter zeigen sich bemiiht, den
Schiilern einen moglichst iibersichtlichen, klar
verstdndlichen, im Vergleich zur Vorgéingeraus-
gabe entschlackten Band an die Hand zu geben.
Insofern ist das Werk trotz einiger Monenda zu
begriilen, da es fiir Lernende auch mit geringen
Grundkenntnissen mannigfaltige Hilfen bereit
hilt. Andererseits wird deutlich, dass das GSW
fiir den universitdren Gebrauch nicht mehr unein-
geschrinkt tauglich ist. Bleibt zu hoffen, dass das
mit dem bisherigen GSW inhaltsgleiche ,,Hand-
worterbuch Lateinisch-Deutsch* weiterhin in der
vorliegenden Form bei Langenscheidt aufgelegt
wird, denn das neue GSW mag seinem Vorgénger
nachfolgen, ersetzen kann es ihn nicht.
ANDREAS GRUBER, Nordlingen

(Die obige Besprechung erschien zuerst in: Die
Alten Sprachen im Unterricht 1/2001, S.43-46.
Wir danken dem Schriftleiter Guido Wojaczek und
dem Autor fiir die Erlaubnis zum Nachdruck.)

Begriindungen und Funktionen des Kanons, Bei-
trige aus der Literatur-, und Kunstwissenschatft,
Philosophie und Theologie, hrsg. von Gerhard
R. Kaiser und Stefan Matuschek (Jenaer ger-
manistische Forschungen, Neue Folge, Band 9),
Heidelberg: Winter 2001, 256 S., EUR 50, -
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Der Band geht auf eine Jenaer Vortragsreihe
im Winter 1999/2000 zuriick, die die lebhafte
Diskussion der letzten Jahre zum literarischen
Kanon aufnimmt und sie interdisziplinir fiir
die Bereiche der Klassischen Philologie, der
modernen Philologien, der Kunstwissenschaft,
der Philosophie und der Theologie fortfiihrt.
Die meisten der Beitrige (acht von insgesamt
vierzehn) geben Ubersichtsdarstellungen zu
den aktuellen Kanon-Debatten und ihrer Vorge-
schichte in den jeweiligen Fichern. Den Auftakt
bildet JURGEN DummMmERs Riickblick auf die Ent-
wicklungen des Kanongedankens in der Antike,
gleichermaBen informativ charakterisiert TILMAN
SEIDENSTICKER die aktuellen Diskussionen um den
religiosen Schriftkanon im Islam. JENS HAUSTEIN
stellt die Kanon-Debatte der germanistischen
Mediavistik vor, wihrend GOTTFRIED WILLEMS
in seinem grundsitzlich anregenden Beitrag
auf die Diskussionen der Neueren Deutschen
Literaturwissenschaft eingeht. ULRICH ScHULZ-
BuscHHAus konzentriert sich auf Curtius und
Auerbach als Kanonbildner, wie auch STEFAN
MartuscHek exemplarisch vorgeht, wenn er knapp
und skizzenhaft Kristeva und Eco miteinander
vergleicht. Zu einer kleinen Geschichte der lite-
rarischen Kanon-Debatte in den USA rundet sich
der Beitrag von KurT MULLER, wihrend MICHAEL
KrEescr die ,Lesemiindigkeit* als Zielvorgabe der
Literaturdidaktik vorstellt, zu deren Erreichung
ein allzu starr vorgegebener Kanon in Wider-
spruch stiinde. Neben diesen Ubersichtsdarstel-
lungen bieten die iibrigen Beitrige Fallstudien
aus dem Zusammenhang der Kanonforschung.
So wird die zentrale Bedeutung von Antholo-
gien fiir die Kanonbildung an zwei Beispielen
verdeutlicht. GERHARD R. KAISER stellt instruktiv
die grolen Anthologien aus dem George-Kreis
vor, wihrend sich CuristorH Bope den Antho-
logien der englischen Romantik zuwendet.
LamBERT WIESING fragt im Zusammenhang der
Platonischen Kunstkritik nach den Werken, die
Platon bei seinem schroffen Verdikt mimetischer
Kunst moglicherweise vor Augen hatte. BERND
AuUEROCHS gibt mit der Rezeption von Klopstocks
Messias ein prignantes Beispiel fiir die Briiche
und Revisionen in der Entwicklung des ,offenen
Kanons‘. Die vergleichsweise hohe Stabilitit
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und den unbedingten Anspruch des ,geschlos-
senen Kanons* begriindet MicCHAEL TROWITZSCH
in seiner systematisch-theologischen Darstel-
lung des biblischen Kanons: Uber den Kontrast
der beiden Beitrige gewinnt die Differenz von
literarischem und religiosem Kanon eine beson-
dere Evidenz. Zu dem antiken Ausgangspunkt
des Bandes kehrt MicHAEL Diers abschliefend
zuriick. Er stellt mit Polyklets Doryphoros den
nominellen ,Schirmherrn‘ aller Kanon-Debatten
vor, auf den sich auch die Gegenwartskunst, bei-
spielsweise mit dem Zusammenspiel von Kanon
und Kanone in der Stralenbahnhaltestelle von
Jospeh Beuys, bezieht.

Vornehmlich bietet der vorliegende Band
also differenzierende Beitrige zu den fachspezi-
fischen Kanon-Debatten, dariiber hinaus werden
Ansiitze der Forschung in exemplarischen Beitri-
gen vorgestellt. Gleichwohl erfahren diese Vor-
zlige auch Einschridnkungen: So differieren die
einzelnen Beitrige nicht nur in ihrem Umfang,
sondern auch in ihrem Niveau erheblich. Einige
der Autoren begniigen sich mit der Vorlage von
Uberblicksreferaten, ohne eigene Ansitze und
Positionen zu formulieren. Andere Beitrdge sind
in unersprieBlicher Polemik gehalten, wenn etwa
die radikalen Kanonkritiker als ,,Zeitgeistsurfer*
vorgestellt werden, die sich auf die ,,Haute Cou-
ture der Negativitit, auf Bourdieu, Foucault und
Derrida berufen®. (218f.) Dem Band hitte eine
stirkere Lektorierung wohlgetan, so sind Fliich-
tigkeitsfehler, uneinheitliche Zitationsweisen,
Liangen und Ideosynkrasien stehen geblieben.
Das knapp einseitige Vorwort verzichtet darauf,
die Beitrédge iiberblickshalber zu charakterisieren
und Querbeziige kenntlich zu machen.

MARTIN VOEHLER, Berlin

Niklas Holzberg. Catull. Der Dichter und sein
erotisches Werk. C.H. Beck, Miinchen, 2002.
228 S. EUR 24,90.- (ISBN 3-4406-48531-6).
Nikras HOLZBERG ist ein riihriger Professor, der
in den letzten anderthalb Jahrzehnten viele niitz-
liche Synthesen verfasst hat, etwa zum antiken
Roman, der Fabel, der romischen Liebeselegie
bzw. zu Ovid und Martial. Niklas Holzberg (H.) ist
ein zu Recht gern gesehener Gast auf Lehrerfortbil-



dungsveranstaltungen, die er durch Vortrige voller
Verve bereichert. Nun hat er ein Buch iiber Catull
vorgelegt, an dem den Rezensenten, es sei vor-
weggenommen, zwei Dinge storen: die Attitiide
des Aufklérers, der in rebus eroticis kein Blatt vor
den Mund nimmt, und eine nahezu ungeziigelte
Lust, erotische Kryptosignale in m. E. zu vielen
Catulltexten aufzuspiiren. Doch der Reihe nach.
Das Buch wendet sich neben den Fachkollegen
,,an ein breiteres Publikum* (9). Vielleicht ist das
der Grund fiir die eine oder andere zumindest
populistisch wirkende Aussage, etwa wenn Alt-
philologen, ,,denen an der antiken Kultur ,edle
Einfalt und stille Groe‘ am besten gefallt*
(7), im Umgang mit Catull der ,,Verdrangung*
(ebd.) geziehen werden. H.s Ziel sei es, Catull
,,von dem Sockel des ,Klassikers‘ herunterzu-
holen, auf den eine von Wunschvorstellungen
beherrschte Philologie ihn emporgehoben hat*
(9) — und deshalb eben miisse das Verb futuere
mit ,,ficken® (ebd.) und mentula mit ,,dem ordi-
ndren ,Schwanz‘“ (ebd.) wiedergegeben werden.
Hier stilisiert sich H. als nassforscher Kyniker,
der der ihn umringenden Schar kopfschiittelnder
altphilologischer seniores severiores unliebsame
Wahrheiten sagt. Der Rezensent jedenfalls kann
sich des Eindrucks nicht erwehren, dass H. in
einer Zeit des ‘anything goes’ hier mit Vehemenz
offene Scheunentore eintritt. Das erste Kapitel
(,,Auf der Suche nach dem versteckten Autor,
11-60) legt den methodischen Grundstein fiir
die gesamte Studie. Man miisse zwischen dem
realen Autor Catull und dem poetischen Ich, der
Autormaske (persona), streng unterscheiden.
Catulls persona schliipfe in die Rolle eines
cinaedus, also der belidchelten Figur des passiven
Homosexuellen, und diene so dem Amiisement
und sogar der erotischen Anregung der Leser.!
Konsequenterweise deutet H. auch Lesbia als
fiktive Figur, deren traditionelle Identifizierung
mit Clodia Metelli deshalb nicht nur iiberfliis-
sig, sondern auch sinnlos sei. Der Name Lesbia
habe bei Catulls Zeitgenossen die Assoziation
einer ,,Fellatrice* ausgeldst und sei geradezu ein
Synonym fiir eine Frau von ziigelloser Sexualitit
gewesen. Diese enthistorisierende Lesart ldsst H.
auch die biographischen Zeugnisse zu Catull von
SueToN, ApuLEIUS und HIERONYMUS bis zur vol-

ligen Aporie dekonstruieren: ,,Wir kennen also
nicht einmal die Lebensdaten Catulls.* (18) Steht
der Rezensent diesen zweifelsohne geistreich vor-
getragenen Uberlegungen zumindest zwiespiltig
gegeniiber, wirkliche Probleme hat er mit dem
Totalitdtsanspruch der v. a. auf Foucauvts ,,His-
toire de la sexualité* und angloamerikanischen
gender studies fulenden Theorie einer ,,einheit-
lich-phallokratischen Grundordnung* Roms, die
H. seiner Studie zugrunde legt. Danach wiren
in der romischen Gesellschaft sexuelle Bezie-
hungen nicht tiber die Geschlechterdifferenz
definiert worden, sondern iiber den Unterschied
zwischen ,,Penetrierenden und ,,Penetrierten.
Kann man das so pauschal fiir alle gesellschaft-
lichen Schichten behaupten? Besteht nicht die
Gefahr, aus der gattungsbedingt deftigen und
tibertreibenden Sprechweise romischer Jam-
bographie, Epigrammatik und Satire und dazu
pompeijanischen Graffiti derart weitreichende
und generalisierende Schliisse zu ziehen? Auch
wenn der Vergleich hinkt: Ein Archédologe der
Zukunft diirfte seine Probleme haben, angemes-
sen iiber die Geschlechterbeziehungen unserer
Zeit zu urteilen, wenn ithm als Datenbasis etwa
eine ausgegrabene Erwachsenenvideothek zur
Verfiigung stiinde.

Im zweiten Kapitel (,,Jm Zeichen des Sper-
lings: Das erste Buch der Gedichte®, 61-100)
greift H. eine schon der Antike geldufige Inter-
pretationslinie auf, indem er in den passer-
Gedichten c. 2 und 3 den Sperling als Symbol
fiir ,,Penis* auffasst und so die Klage iiber den
Tod des passer c. 3 als Klage iiber die Impotenz
des poeta liest. Doch ist dies erst der Ausgangs-
punkt einer hermeneutischen Achterbahnfahrt: da
MarTiaL die Fellatio zur ,,Heilung von Impotenz*
empfehle, konnten die Kiisse der Kussgedichte
von c. 5 und 7 als Genitalkiisse aufgefasst werden
(5,... daB Catull von Lesbia gar nicht den Mund,
sondern den Penis mit zahllosen Kiissen bedeckt
haben mochte®, 65). Einmal abgesehen von der
Problematik, trotz des bekannten Phdnomens der
imitatio Catulli durch Martial den friiheren durch
den spéteren Dichter zu erkliren, ldsst dieser
Deutungsvorschlag eine genaue Uberpriifung an
den Texten c. 5 und 7 vermissen. Ein weiteres
Beispiel: Fasst die communis opinio das in c. 1
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erwidhnte Glitten der Papyrusrolle mit einem
Bimsstein als poetologische Metapher fiir die
Feilarbeit des alexandrinisch geschulten Dichters
auf, ,,bot es sich an, daran zu denken, dafl mit
einem solchen (sc. Bimsstein) die Kindden ihre
Beine zu enthaaren pflegten.* (13). So konne man
schon im ersten Text die Rolle des poeta cinaedus
entdecken. Aber stiinde damit nicht zugleich die
Ernsthaftigkeit des Textes als bewusst gesetztes
Widmungs- und Programmgedicht auf dem
Spiel? Zumindest diskussionswiirdig ist, wenn
H. explizit sexuelle Anspielungen auch ganz
wortlich verstanden wissen will, etwa wenn er
behauptet, dass ,.er (sc. Catull) den Propritor (sc.
Memmius) fellieren muf3te* (70), wie aus c. 10,9-
13 und c. 28, 6-10 hervorginge. Konnten diese
Verse aber nicht auch als hyperbolisch-drastische
Umschreibung fiir das von Catull dem Memmius
zur Last gelegte Ausnutzen des Hierarchiever-
hiltnisses aufzufassen sein?? Hatte H. den alten
Catull-Roman (19-23) durchaus mit Recht als das
Konstrukt biographistischer Deutung entlarvt, so
ersetzt er ihn stellenweise durch einen modernen,
pornographisch angehauchten. H. zu c. 32: ,,In
der Provinz hatte er den ,Balken‘ des Memmius
in den Mund gestof8en bekommen, wobei er auf
dem Riicken lag. (28,9f.), jetzt dagegen mochte
er offenbar aus dieser Position selber stoflen (...)
Und dann ist da noch die Situation, in der Catull
sich an die Frau wendet: So wie er seine ,Lage*
beschreibt, darf man annehmen, er wolle ihr zu
verstehen geben, dal} sie es in der sogenannten
Reiterstellung mit ihm treiben soll.* (80).

Oder zu c. 50, 14f.: ,,Catull sagt, seine membra
hitten erschopft von der Anstrengung halbtot auf
dem Bett gelegen. Allerdings horten die Zeitge-
nossen vermutlich ,Penis‘ als Bedeutung von
membra mit, so daf} sich bei ithnen wieder einmal
die Vorstellung von dem masturbierenden poeta
einstellen konnte.* (85). Da verwundert es nicht
mehr, dass H. im bekannten obdura vonc. 8, 11/19
,zugleich Assoziationen von einer Erektion* (90)
sieht, als ,,versteckten Hinweis darauf, daf3 Catull
keineswegs zum Abschied bereit ist.” (ebd.).

H. konstatiert fiir Buch 1 (c. 1-60) fiinf The-
menbldcke, wobei die c. 11, 34 und 51 als ,,drei
markante ,sapphische Sdulen**“ (73) fungierten: in
c. 1-14 dominieren Texte iiber Lesbia, im zweiten
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Block (c. 14-26a) Invektiven gegen Furius und
Aurelius, die mit Catull um die Gunst des Iuvencus
rivalisieren, der dritte (c. 27-34) enthilt Schméh-
gedichte, der 4. (c. 35-45) wird wieder von Lesbia
beherrscht, und der letzte Block (c. 46-60) von
Invektiven. Organisationsprinzip sei ,,ein kunst-
volles Entwickeln, Verschieben und Abwandeln
bestimmter Kernmotive*: , Erst lernt man in c.
1-34 sukzessive die in dem Buch dominierenden
Themen kennen, und dann sieht man sie in c. 35-
60 in neuem Zusammenhang wiederholt.* (87).

Das 2. Buch (,,Variationen iiber das Heiraten:
Das zweite Buch®, 111-150), das die c. 61-64
umfasst, sei nach dem Vorbild der groftenteils
verlorenen Epithalamia der SappHO verfasst.
Catull inszeniere hier ein Spiel mit Rollenwech-
sel: in c. 61 und 62 trete er in der Rolle eines
unménnlichen und damit komisch wirkenden
,Lesbius* auf, der die Hochzeit eines richtigen
Mannes kommentiert. Das Attisgedicht c. 63
passe insofern in die Reihe der Hochzeitsge-
dichte, als sich der Ephebe durch seine Entman-
nung der Institution Ehe verweigert; hier zieht H.
die Parallele zur Figur des seit c. 3 als impotent
mitzudenkenden poeta: ,,So betrachtet ist Catull
selbst schon ein Attis, bevor er ein Stofigebet an
Kybele richtet. Die Gottin wiederum, die er als
Herrin anredet, (...) erinnert als solche an Lesbia,
(...) und wie Attis vergeblich bereut, in Kybeles
Dienst getreten zu sein, so versucht Catull ohne
Erfolg, sich von der puella zu trennen.* (132).
Das Peleus und Thetis-Epyllion (c. 64) stelle den
Schlusspunkt der Linie von der Rolle des wenig
ménnlichen Mannes iiber den kastrierten Attis hin
zur Einfiihlung in die Frau Ariadne dar.

Buch 3 (,,Familienangelegenheiten: Das
dritte Buch der Gedichte®, 151-212) sei von
Familienangelegenheiten bestimmt, mit denen
sich Catull ,,auf amiisante Weise auseinander-
setzt. (155). H. deutet Catulls Bruder durchaus
konsistent ,,als eine von vielen Figuren in einer
fiktiven Welt*. Die Elegien c. 66-68 fasst H. als
Abwandeln des Motivs ,,Ehe und Familie® in
verschiedenen Kontexten auf, wobei c. 66 und
67 als Komplementirgedichte konzipiert seien: in
c. 66 redet die Locke der Berenike in der grof3en
Welt des hellenistischen Konigshofes, in c. 67
reprasentiert eine Haustiir die kleine Welt einer



romischen Provinzstadt. Die c. 69-92 seien von
Lesbia bestimmt, wihrend c. 69-119 ,,nicht so
homogen* wirkten. (174).

Die zweite Buchhilfte entschidigt durch ihre
oft glanzenden Beobachtungen zur Struktur der
catullischen Gedichtbiicher und die Aufdeckung
manch fruchtbaren intertextuellen Bezuges fiir
die zumindest auf den Rezensenten monokul-
turell wirkende Einseitigkeit der Deutungen in
den ersten Kapiteln. Es bleibt als Fazit, dass man
dieses Buch auf jeden Fall kennen, es aber nicht
als einziges Buch zu Catull lesen sollte.

1) H. stellt sich damit in die Tradition der Konzeption
eines ,,orgasmic reader” von Roland Barthes, The
Pleasure of the Text, New York 1975, die H.P. Ober-
mayer in ,,Martial und der Diskurs {iber ménnliche
Homosexualitit in der Literatur der friithen Kaiserzeit®,
Tiibingen 1998 aktualisiert, S. 20: ,,Lust am Text und
Lust durch den Text*.

2) So tibrigens auch H.P. Syndikus, Catull. Eine Inter-
pretation, Bd. I, 2001, S. 144 ad loc.: ,,.Derlei Kraft-
ausdriicke aus dem obszonen Vokabular waren damals
reichlich abgegriffen und bedeuteten im Grunde nicht
viel mehr als einen derben Ausdruck der Verachtung.*
Vgl. ebd. auch die Fuinote 4.

MicHAEL LoBEg, Bamberg

Burkhart Cardauns. Marcus Terentius Varro. Ein-
fiihrung in sein Werk. Winter-Verlag, Heidelberg
2001. 87 S. EUR 13.- (ISBN 3-8253-1269-0).

Ein jeder ist seines Gliickes Schmied. Varro von
Reate, der grole Gelehrte der romischen Antike,
kannte auch die Mittel dazu, wie ein erhaltenes
Fragment aus seinen Menippeen zeigt: legendo
et scribendo vitam procudito: Durch Lesen und
Schreiben soll man sein Leben schmieden. Ange-
sichts der Fiille der bezeugten, wenngleich zumeist
nur fragmentarisch erhaltenen Schriften Varros
kann dieser Satz durchaus als sein eigenes Lebens-
motto verstanden werden. Eine Einfiihrung in das
Werk dieses in Antike und Spétantike stereotyp mit
dem Epitheton doctissimus versehenen Mannes zu
geben, hat B. Carbauns (C.) unternommen, und
dies auf gelungene Weise. Es ist ihm gegliickt, auf
weit unter 100 Seiten wesentliche Aspekte der
Varrophilologie aufleuchten und zugleich durch
geschickte Auswahl exemplarischer Passagen den
Autor selbst zu Wort kommen zu lassen.

Das Bindchen ist iibersichtlich in neun GroB3-
kapitel unterteilt, an deren Anfang eine auf das
jeweilige Thema bezogene Auswahlbibliographie
steht. Das erste (,,Leben und Werk*) und letzte
Kapitel (,,Nachleben und Wiirdigung*‘) umrah-
men die sieben Abschnitte, die sich mit Varros
Werken befassen. In Kap. 2 (De re rustica) finden
sich drei Exkurse. Der erste beschreibt Varros aus
der Stoa stammendes Systematisierungsschema
der quadrupertitio (Raum, Zeit, Handlung, Hand-
lungstriger), das er neben de re rustica hiufiger
anwandte. Der zweite Exkurs befasst sich mit
Varros kulturgeschichtlichen Betrachtungen,
die ihn wie Cato als Deszendenztheoretiker und
Kritiker an der neumodischen Nachahmung grie-
chischer Sitte und griechischer Worter zeigen.
Der letzte Exkurs zeigt dicacitas und hilaritas als
wesentliche Elemente der res rustica auf, wie sie
sich etwa in den sprechenden Namen Fundanius,
Scrofa (Mutterschwein), Vaccius etc. und launi-
gen Bemerkungen bzw. Anekdoten zeige.

Kap. 3 (De lingua Latina) erortert zunichst
Varros Theorie der vier aufsteigenden Stufen
der Etymologie: von der Volksetymologie (quo
populus etiam venit) iiber die Erklirung poeti-
scher Neologismen (quo grammatica escendit
antiqua) und der hellenistischen Sprachtheorie
(quo philosophia ascendens pervenit) bis zum
quartus gradus etymologiae, der Ergriindung
der sprachschopferischen Leistungen von Staats-
griindern wie Latinus und Romulus. Ein weite-
res Unterkapitel zeigt, wie Varro zwischen den
Richtungen der Anomalie und der Analogie eine
vermittelnde Haltung einnahm — sein Zeitgenosse
CAEsAR hatte sich bekanntermafen fiir die Analo-
gie entschieden, kam dies Modell seinem Streben
nach Ordnung auch auf dem Feld der Sprache
stark entgegen. C. nimmt Varros Schreibstil von
de lingua latina in Schutz: ,Dies war niemals
ein Buch fiir das groBe Publikum, sondern fiir
den Gelehrten, und sollte nicht am Stil Ciceros
gemessen werden.” (37).

Von den Menippeischen Satiren Varros (4. Kap.)
sind 600 Fragmente erhalten. Sie zeigen eine grofe
Bandbreite von Themen und einen ebensolchen
Reichtum an Versmafen, sodass man Varro in
dieser Beziehung als Vorldufer des numerosus
Horatius ansehen kann. Die Besprechung der Anfi-
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quitates rerum humanarum et divinarum (Kap. 5)
ist zu Recht von C. in das Zentrum seines Buches
geriickt worden, handelt es sich dabei doch um
das einflussreichsteWerk Varros, mit dem v. a.
sein Name identifiziert wird. So geht etwa die
Datierung der Stadtgriindung auf die Parilien
(21. April) 753 v. Chr. auf Varros Res Humanae
zuriick (sog. ,,Varronische Ara®). Die Res Divi-
nae waren CAESAR gewidmet, sei es als Dank fiir
die Begnadigung (Varro hatte unter PoMPEIUS
als Legat in Spanien gedient) oder fiir den Auf-
trag der Vorbereitung einer groflen offentlichen
Bibliothek. Caesars Adoptivsohn AucusTus sollte
sich spiter bei seiner renovatio rtomischer Tempel
und Priesterschaften im wesentlichen auf dieses
Buch stiitzen. Die Wirkméchtigkeit des von Varro
auch hier gewihlten Strukturierungsmodells der
quadrupertitio erhellt eindrucksvoll aus der Tat-
sache, dass sich G. Wissowa in seinem beriithmten
Handbuch iiber die romische Religion von 1912
daran anlehnte.

In diesem Kapitel findet sich auch ein lehrrei-
cher Abschnitt zu der vor Varro nicht bezeugten
Vorstellung der theologia tripertita, die durch
AucusTiNnus’ Vermittlung auf uns gekommen ist.
(54-59). Kap. 6 behandelt Varros Schriften zur
Literatur. Auf seine zwei Biicher mit Dichterbio-
graphien de poetis geht die Vorstellung vom Epo-
chenjahr 240 der romischen Literatur zuriick. Die
dreibdndige Schrift de poematis ist als Keimzelle
fiir den spiter in der augusteischen Literatur so
bedeutsamen Terminus des vates anzusehen. In
de comodiis Plautinis unterzieht Varro die unter
dem Namen des PrLautus iiberlieferten Stiicke
der Echtheitskritik und filtert die kanonisch
gewordenen 21 sog. fabulae Varronianae heraus.
Sein Lehrer Lucius AeLius StiLo hatte noch 25
Plautuskomdodien fiir echt gehalten. In Kap. 7
skizziert C. Varros Schriften zur Philosophie:
bei den Logistorici etwa (nach C. am ehesten
mit ,,wissenschaftliche Vortrige* wiederzuge-
ben) handelt es sich um 76 Monographien, die
nach dem Muster von Ciceros Schriften Laelius
de amicitia bzw. Cato de senectute einen Dop-
peltitel von Namen und Thema trugen, wobei
der Titeltrdger wohl den Vortrag iibernahm. C.
bespricht die 10 fragmentarisch und dem Titel
nach erhaltenen Stiicke im einzelnen.
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Kap. 8 widmet sich den enzyklopddischen
Schriften Varros, zunichst den 9 Biichern Dis-
ciplinae, die in der Tradition der griechischen
Enkyklios Paideia standen und in Rom die erste
Zusammenfassung der artes liberales darstellten.
Sie schufen die Grundlage des liber MARTIANUS
CapeLLA und CASSIODOR bis zur ma. Artisten-
fakultit reichenden Kanons des Trivium und
Quadrivium. Als praxisorientierter Romer hatte
Varro die Architektur und die Medizin miteinbe-
zogen.

Bei den Hebdomades handelt es sich um ein
singuldres Werk, das C. als ,,Portritgalerie in
15 Biichern mit 700 Bildern bedeutender Grie-
chen und Romer beschreibt. Wie Kap. 9 knapp
andeutet, kann Varro in seiner bewahrenden, am
mos maiorum orientierten Haltung als geistiger
Wegbereiter der augusteischen renovatio betrach-
tet werden, von dem nicht nur die augusteischen
Dichter VERGIL, TiBULL, HOrRAZ und OVID zehrten,
sondern auch Antiquare wie VERRrIUS FLAccus,
HyciN und SuetoNn sowie Sammlernaturen wie
Printus und GELLIUS — auch fiir die Gelehrten der
Spitantike blieb Varro die grofe Autoritit.

C. hat ein Biichlein vorgelegt, das seiner
Bestimmung als Einfiihrung in idealtypischer
Weise gerecht wird — nicht zuletzt wegen der
disziplinierten Verdichtung der Stoffmenge auf
engem Raum.

MicHAEL LoBg, Bamberg

Riidiger Niehl: Vergils Vergil: Selbszitat und
Selbstdeutung in der Aeneis. Ein Kommentar und
Interpretationen. Studien zur klassischen Philo-
logie. Hrsg. von Michael von Albrecht, Bd. 13.
Frankfurt am M. u. a.: Peter Lang Europdischer
Verlag der Wissenschaften 2002, 249 S. — EUR
39,80 (ISBN 3-631-38649-4).

Das vorliegende Buch ist die fiir die Publikation
geringfiigig liberarbeitete Fassung einer Disserta-
tion an der Universitdt Heidelberg, die von den
Professoren MiCHAEL vON ALBRECHT und HERWIG
GORGEMANNS als Referenten betreut wurde. Es
ist aber nicht nur das iiberragende Meisterstiick
eines jungen Verfassers (geb. 1973), der hier seine
wissenschaftliche Qualifikation unter Beweis
gestellt hat, sondern es hat dariiber hinaus auch
Eigenschaften, die es zu einem niitzlichen Hand-



buch und Arbeitsinstrument fiir jeden ernsthaften
Vergilleser und somit auch fiir viele Lateinlehrer/
innen machen diirften, die Vergil mit Schiilern in
der Oberstufe lesen. Das Buch kann hier nicht
griindlich gewiirdigt, wohl aber kurz vorgestellt
und nachdriicklich empfohlen werden. Es zeigt,
dass die Aeneis ,,von einem Netz von Selbstzitaten
durchzogen® ist, mit dem der Dichter selber dem
aufmerksamen Leser die eigene Deutung seines
Werkes vermittelt. Dieser ,,Selbstkommentar*
Vergils wird aufgrund des Schwindens des lauten
Vortrags vom heutigen Leser kaum mehr wahrge-
nommen. Absicht des Verf. R. NIEfL ist es, durch
die fortlaufende knappe Kommentierung (von
Buch I bis XII) und die Interpretation der jewei-
ligen Selbszitate — anschaulich und gut nachvoll-
ziehbar - Vergils eigene Deutung seines Werkes
herauszuarbeiten. In dem lateinisch abgefassten
(und daher auch international verstindlichen)
Zeilenkommentar (1. Teil, S. 13-119) sind alle
Passagen der Aeneis auf Anhieb auffindbar und
die zugehorigen Zitate sofort ersichtlich. Die
darauf aufbauenden (deutschsprachigen) Inter-
pretationen zu Szenen, Themen und Techniken
der Aeneis zeigen im zweiten Teil des Bandes
jeweils in groBerem Zusammenhang, dass die
,leisen Selbstkommentare* des Dichters auch
beim heutigen Leser (und Forscher) das Textver-
standnis in der Tat fordern konnen. Methodolo-
gisch interessant ist hier, dass sich das Lateinische
beim Zeilenkommentar als modernes Mittel der
TexterschlieBung durchaus bewihrt, es ist gewis-
sermafen der kiirzeste Weg zur Verstdndigung
mit dem Leser. Der deutsche Interpretationsteil
gliedert sich wie folgt: 2. Teil (121-150): Statis-
tische Auswertung (Die statistische Héiufigkeit
von Reminiszenzen in der Aeneis); Leitszenen in
der Aeneis: Auswertung der Verteilung und Héu-
figkeit von Selbstzitaten (127); 3. Teil (151-233):
Einzeluntersuchungen: Landschaft und Handlung
(151); Nisus und Euryalus (165); Didos Doubles:
Der Virtuose am Werk (171); Die Georgica und
die Aeneis (185); Die italischen Heerfiihrer (203);
Die Technik der Spiegelung in den Kampfbiichern
der Aeneis (219); Schlusswort (235). Dem Buch ist
ein Sachregister zu den interpretierenden Kapiteln
beigegeben (243), ferner ein Index poeticus (245)
und eine Bibliographie (247).

Die Untersuchung der Selbstzitate bietet, so der
Verf. im Schlusswort (235) ,,unschitzbare Vor-
teile*: Denn sie ,,bilden gewissermallen Vergils
eigenen Kommentar, sie eroffnen auch dem
heutigen Leser trotz des zeitlichen und kuturellen
Abstandes noch die vom Autor intendierte oder
wenigstens nahegelegte Auffassung des Einzel-
nen wie des Ganzen. Daraus gewinnt die heutige
Philologie einen Priifstein fiir alle Interpretationen
und kommt im Bereich der Hermeneutik so nahe
an die Sicherheit eines Beweises wie die Sache
es zuldsst.” Zwei Besonderheiten hebt der Verf.
hervor. Erstens: ,,Der Kommentar gibt seinerseits
nicht iiberall Vergils objektive Sicht wieder, er ist
situations- und kontextbezogen. Es ist eben ein
dichterischer und kein philologischer Kommen-
tar. (236). — Zweitens (und damit geht der Verf.
auf die von A. PArRrY 1963 in die Welt gesetzte
HIwo-voices“-Theorie ein): ,,Eine wie auch
immer geartete ,geheime Botschaft® oder eine
unterschwellige Umdeutung des Gesamtwerkes
finden wir in Vergils Selbstkommentar nicht. ...
Vergil miisste ja ein dufBerst unredlicher Dichter
sein, wenn er seiner eigenen poetischen Schopfung
unter der Hand widerspriche. Stattdessen bietet
der Kommentar zu fast jeder Stelle Differenzie-
rungen und Erweiterungen, die teils analytischer,
tiberwiegend aber selbst poetischer Natur sind.*
(237)

Der hier vorgelegten Studie ist dringend zu
wiinschen, dass sie sich als Kommentar nicht nur
fiir die Interpretationspraxis an der Universitit,
sondern in der Hand des Lehrers auch fiir die
Schule als brauchbares Hilfsmittel erweist.

ANDREAS FRITSCH

Antiker Mythos in Text und Bild. Von Aeneas
bis Vertumnus. Antikenrezeption auf Werken der
Gemdldegalerie Berlin. Eine Materialsammlung
fiir Schiiler und Lehrer. ldee und Konzeption:
Roland Granobs. Mit Beitrdgen von B. Drechsler-
Fiebelkorn, R. Eilers, R. Granobs, S. Manseck,
D. Neblung, J. Reinsbach, J. Salsa, L. Witt, hrsg.
von den Staatlichen Museen zu Berlin, Besucher-
dienste, Berlin 2001 (100 S. und 16 Farbtafeln).
Erhdltlich im Museumsshop der Gemdildegalerie
oder unter der Anschrift: Staatliche Museen zu
Berlin, Pergamonmuseum/ Besucherdienste, Frau
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Ingrid Forsterling, Bodestr. 1-3, 10178 Berlin,
Tel.: 030/ 20905501; Fax: 030/ 20905502 fiir 6
EUR zuziiglich einmalig 3 EUR Porto.

Lateinischer Text und seine bildliche Rezep-
tion sind fiir den Unterricht eine unwiderstehliche
Kombination: Die verschiedenen Symbolsysteme
setzen unterschiedliche mentale Aktivititen der
Lerner in Gang, im Vergleich erhellen sich Text
und Bild gegenseitig. So stot man denn auch
vielfach auf Gemaélde bedeutender Maler, wenn
man ein beliebiges lateinisches Lehrbuch bzw.
eine Textausgabe durchblittert. Wie denn diese
unwiderstehliche Kombination zu einer unwider-
stehlichen Einladung in die Geméldegalerie Berlin
werden kann, entnehme man vorliegendem Heft:
Ausgewihlt wurden Gemilde der Gemaéldegalerie
Berlin aus Renaissance und Barock zu 16 Themen
(u. a. Deukalion und Pyrrha, Parisurteil, Pyramus
und Thisbe, Diogenes und Alexander, Scipio), die
fiir den Lateinunterricht relevant sind. Zu jedem
dieser Themen werden Materialien zur Verfiigung
gestellt: Zuerst einmal lateinische Texte, die die
Grundlage fiir die bildliche Rezeption sind (in
der Hauptsache Texte aus den Metamorphosen
Ovips) mit reichlichen Vokabelhinweisen, dann
Aufgaben fiir Schiiler, die diese vor den Gemail-
den auf der Grundlage der Texte zu 16sen haben,
und schlieBlich die Losungen der Aufgaben
nebst einer (Prosa-) Ubersetzung fiir den Lehrer.
Besondere Hervorhebung verdienen die Schiiler-
aufgaben, die nicht nur eine intensive Auseinan-
dersetzung sowohl mit dem Text als auch mit den
Bildern initiieren, sondern auch ,,visual literacy*
entwickeln; dass die Arbeitsauftrige schiilerak-
tivierendes und motivierendes Potenzial haben,
davon konnte ich mich selbst iiberzeugen.

Dieses Material kann flexibel eingesetzt
werden: Der Lehrer wihlt je nach Alter, Kennt-
nis und Interesse Themen aus; die Texte werden
entweder vorher lateinisch im Unterricht oder
deutsch vor Ort gelesen; die Schiiler schwirmen
in Kleingruppen zur Beantwortung der Fragen in
die Gemaildegalerie aus; die Auswertung findet
vor Ort oder spéter im Unterricht statt.

Dank der Farbtafeln ist auch ein Einsatz der
Materialien auflerhalb der Gemildegalerie, also
fiir Nicht-Berliner, moglich — doch Berlin ist auch
fiir Lateinkurse immer eine Reise Wert, zumal
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ithnen dieses Heft auf vorbildliche Weise ein
wichtiges Museum erschlief3t.
Jens Kunng, Berlin

Latein Kalender 2003. Sprachen lernen leicht
gemacht: Ubungen, Dialoge, Geschichten und
Vokabeln. Ein Tageskalender aus dem Harenberg
Verlag. ISBN 3-611-01051-0, EUR 8,90 (ab zehn
Exemplaren EUR 8,50).

Einen solchen AbreiB3kalender hat sich man-
cher schon lange gewiinscht. Fiir die Sprachen
Englisch, Spanisch, Italienisch gibt es ihn schon
seit einigen Jahrgédngen, nun also auch fiir Latein.
Fiir jeden Tag mindestens ein lateinischer Spruch,
ein Zitat oder oft auch mehrere Sitze, Riitsel, ein
kleiner Text oder auch andere Aufgaben und auf
der Riickseite die Losungen, Ubersetzungen,
Vokabelangaben. Eine Fundgrube auch fiir jeden
Lehrer, der fiir eine einzelne Lateinstunde mal
etwas Besonderes sucht. Das Ganze im handli-
chen Format 10 mal 12 cm. Der Kalender passt
auf jeden Schreibtisch oder an jede Wand. Fiir
die Texte zeichnen ARTHUR BIERGANZ und SiLvaAN
MEerTENS verantwortlich. Die Zeichnungen sind
von JEANETTE FaBis. Die Redaktion lag bei
CaroLA Hokcker und GREGOR Samsa. Auf dem
Einfiihrungsblatt schreibt die Kalenderredaktion:
,,Wir hoffen, dass Sie die Vielfalt des Kalenders
tiberzeugt und er Thnen zu einem verlésslichen
Begleiter durch das ganze Jahr wird. Bitte schrei-
ben Sie uns, wenn Sie Anregungen oder Verbes-
serungsvorschldge haben. Ihre Meinung ist fiir
uns von groB3em Interesse.” Ja, das sollte man
ausprobieren, Lehrer/innen und Schiiler/innen.
Ich habe zwar nicht alle Blitter fiir die 365 Tage
des Jahres durchgearbeitet (fiir den Dies Saturni
und Dies Solis gibt es jeweils nur ein Blatt), aber
ich habe mich exemplarisch {iberzeugt, dass hier
ein gutes Produkt zu angemessenem Preis gebo-
ten wird. Die Lateinlehrerschaft sollte die Chance
nutzen und dieses durchaus moderne Produkt als
Geschenkartikel, als Wandschmuck fiir den Klas-
senraum oder fiir zu Hause fordern. Der 1. Januar
beginnt recht anspruchsvoll mit einem Vers von
Ovp: ,,Cuncta fluunt, omnisque vagans formatur
imago* mit Stellenangabe und Ubersetzung auf
der Riickseite; aber es gibt auch leichtere und
noch schwerere Kost. Fiir die Anfinger hélt der



Kalender sogar die Konjugationstabellen des Pri-
sens Aktiv bereit. Nach meiner Schitzung passt
der Kalender wohl am besten ins dritte Lateinjahr.
Aber auch die zunichst etwas anspruchsvolleren
Aufgaben konnen neugierig machen zum Wei-
terfragen und Weiterlernen. Erfreulich iibrigens,
dass zu den groBen Feiertagen (Ostern, Weih-
nachten) auch passende kurze biblische Texte
ausgewidhlt wurden. Der Kalender ist freilich
kein Lehrbuch. Er bietet auch dem ,,fertigen*
oder ,,ehemaligen* Lateiner manch schonen
Text von CaTuLL oder anderen Autoren. — RUDOLF

SpaNN — seit Jahren bekannt durch seinen Vertrieb
origineller Materialien fiir die Alten Sprachen,
Alte Geschichte, Bibelunterricht, ,,Antike zum
Be-greifen* — hat den Kalender in sein Sortiment
aufgenommen. Er nennt den Kalender zu Recht
,.eine vorziigliche Werbung fiir unser Fach®. Auch
bei ihm kann man den Kalender bestellen: Rudolf
Spann — Verlag und Versand, Panoramastraf3e 23,
D-82211 Herrsching (Internet: http://www.antike-
latein-spann.de).
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Zur Diskussion gestellt

Meine Universitdtstdtigkeit in Miinchen schloss
die Verpflichtung ein, immer auch eine Gymna-
sialklasse parallel zu meiner Universitdtslehre
zu unterrichten. Praxisndhe sollte gewdhrleistet
sein. In den Jahren 1987-1990 fiihrte ich eine
solche Klasse iiber die drei Jahre Lektiireunter-
richt der Mittelstufe von 9 bis 11; kiirzlich traf ich
aus dieser Klasse einen Schiiler, der meiner Bitte,
in Riickerinnerung an die gemeinsame Zeit iiber
den Sinn des von ihm erfahrenen Lateinunter-
richts zu schreiben, gerne nachkam. Sein Votum
mag fiir alle, besonders die jungen Lateinlehrer
durchaus eine Bestdtigung des Wertes ihrer
Arbeit und damit auch eine Ermutigung in ihrem
harten Tagesgeschdift sein. Deshalb sei der Brief
ungekiirzt und unverdndert hier abgedruckt.
FRIEDRICH MAIER

Eine personliche Sicht des humanistischen
Bildungswegs

Nach der PISA-Studie sorgt man sich vielerorts
um das deutsche Bildungswesen. Das ,,geistige
Riistzeug* der heranwachsenden Generationen ist
gefihrdet. Man diskutiert daher in der Politik, wie
dem entgegenzutreten und eine zukunftgerichtete
Ausbildung zu gestalten sei. Diese Diskussion
mochte ich als Gelegenheit nutzen, um iiber
meine personlichen Erfahrungen zu berichten,
und iber etwas, das mir in Beruf und Studium
geholfen hat: Der humanistische Bildungsweg,
also der Unterricht der klassischen Sprachen
Latein und Griechisch.

Das mag erstaunen, denn ich bin kein Alt-
philologe, sondern war nach einem Universi-
tiats-Abschluss als Diplom-Kaufmann in einer
Unternehmensberatung als Consultant titig.
Mein Schwerpunkt lag dabei im Bereich der
modernen Technologien, Internet und Com-
puter-Netzwerke. Dieses Jahr begann ich ein
Promotionsstudium der Politologie. Latein hatte
ich wihrend der gesamten Gymnasialzeit belegt,
es war sogar eines meiner zwei Hauptficher im
Abitur. Griechisch wibhlte ich als 3. Fremdspra-
che anstelle von Franzosisch. Der Eindruck, den
der Lateinunterricht auf mich gemacht hat, ist
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allerdings stirker, da fiir Griechisch nur drei
Schuljahre zur Verfiigung standen.

Als grundlegenden Gewinn des altsprachlichen
Unterrichts sehe ich, dass durch die Arbeit mit den
Ubersetzungstexten, der Besprechung von Satzauf-
bau, Logik und Inhalt, das analytische Denkver-
mogen stark geschult wurde. Dies wird hiufig als
wichtigstes Argument fiir den humanistischen
Bildungsweg genannt. Doch in meinem Studium
Betriebswirtschaftslehre konnte ich feststellen,
dass neben dieser grundsitzlichen Schulung
des Geistes auch der Inhalt der iibersetzten und
besprochenen Texte von Nutzen war. Ich mochte
das mit einer Metapher meines BWL-Professors
Dr. WErRNER KIrscH erldutern: ,,Die Betriebswirt-
schaftslehre beschiftigt sich mit allen Themen, die
fiir Filhrung oder Funktion eines Unternehmens
relevant sind. Sie ist daher mit einem Scheinwerfer
vergleichbar, der verschiedene Forschungsgebiete
gleichzeitig anstrahlt, und zwar an den Stellen, an
denen sie fiir das Ziel der Lehre relevant sind,
das heif3t, zur Lehre der Unternehmung beitragen
konnen.* (Vorlesung Unternehmensfiihrung, WS
1997, Werner Kirsch) Alle Forschungsgebiete
konnen also einen Beitrag zur Betriebswirt-
schaftslehre leisten. Rhetorik beispielsweise ist
in einem Unternehmen wichtig, um die notwen-
dige Unterstiitzung fiir einen Plan zu gewinnen
und zu sichern. Cicero diskutiert in seinem Werk
,,De oratore** die Redekunst und erklart, wie eine
mitreilende Rede zu gestalten ist. Im Unterricht
wurden Reden von Cicero und anderen klassischen
Autoren analysiert und diskutiert und damit eine
solide rhetorische Grundkenntnis geschaffen.
Eine andere wichtige Disziplin fiir die Lehre der
Unternehmung ist die Rechtswissenschaft, deren
grundsitzliches Verstdndnis fiir einen Unterneh-
mer unerlisslich ist. Die moderne Jurisprudenz
wurzelt in den lateinischen rechtstheoretischen
Schriften und bezieht daher Kategorien und Denk-
figuren. Fiir mein Studium war es daher hilfreich,
dass bereits im Lateinunterricht einige davon im
Originaltext gelesen und diskutiert worden sind.

Einen sehr unmittelbaren Nutzen des huma-
nistischen Unterrichts kann ich in meinem gerade



begonnenen Promotionsstudium der Politologie
finden: Viele der in den verschiedenen Seminaren
behandelten Philosophen, Ideen und historischen
Beziige sind mir bereits bekannt, da sie schon
in der Gymnasialzeit im Original gelesen und
andiskutiert wurden. Damit existiert fiir viele
Themen dieses Studiums bereits ein ausgeprig-
tes Vorverstindnis, das den Einstieg erleichtert
und das Aneignen weiteren Wissens beschleunigt.
Ein herausragendes Beispiel ist hier THUKYDIDES’
,Peloponnesischer Krieg* aus dem Griechisch-
Unterricht, der von vielen Politologen als auch im
modernen Zeitalter hochaktueller Text eingestuft
wird, da das Stadtstaatensystem des alten Grie-
chenland groBe Ahnlichkeiten mit dem modernen
Staatensystem besitzt. Oder man denke an HoBBES
Leviathan, in dem die Idee des modernen Staates
als eigenstdndige Institution erstmals propagiert
wird. Ich sehe in den Diskussionen politischer
Themen im Lateinunterricht den Anfang meines
Interesses fiir internationale Politik.

Im Bereich der Fremdsprachen half mir das
gymnasiale Studium von Latein und Griechisch
ohne Zweifel enorm. So kann ich aus eigener
Erfahrung das bekannte Argument, dass das
Studium eines komplexen Schemas jedes nach-
folgende Lernen einer anderen Struktur verein-
facht, bestétigen: Das systematische Studium der
umfangreichen lateinischen und griechischen
Grammatik hat mir das Aneignen jeder anderen
Sprache erleichtert. Dies hat sich fiir mich empi-
risch bei meinem iiber den Schulunterricht weit
hinausgehenden Studium der englischen und bei
meiner privaten Beschiftigung mit der franzosi-
schen Sprache, die ich nie in der Schule belegt
hatte, aber durch Selbststudium inzwischen sehr
gut lesen kann, bewahrheitet. Bei den europi-
ischen Sprachen ist auBerdem der hohe Anteil
direkt oder iiber Umwege aus dem Lateinischen
stammender Worter ein wichtiger Faktor. Diese
werden hiufiger, je anspruchsvoller das Sprach-
niveau ist. Wenn auch der Begriff eines Wortes
jeweils unterschiedlich sein mag, so ist es doch
fiir ein effizientes Lernen hochst wertvoll, die
urspriingliche — lateinische oder griechische
— Bedeutung zu kennen: Erst dadurch wird es

moglich, verschiedene Bedeutungen, die sich his-
torisch entwickelt haben, auf den urspriinglichen
Kern zuriickzufiihren, was das Lernen erheblich
vereinfacht. Die Schulung durch Latein und Grie-
chisch half mir sogar beim Studium der logisch
von den europdischen Sprachen vollig verschie-
denen Exoten Japanisch und Chinesisch, die ich
beide inzwischen flieBend beherrsche: Selbst hier
lassen sich damals erlernte Mittel der Sprachana-
lyse einsetzen.

Wihrend meiner Tétigkeit als Consultant kam
mir besonders die bereits erwihnte generelle
Schulung durch den altsprachlichen Unterricht
zugute. Denn gerade diesen Beruf kennzeichnen
die Analyse von Problemen, die Diskussion von
Ergebnissen und das Vertreten eigener Ideen
auch mit Hilfe der Rhetorik. Die sprachliche
Schulung der Gymnasialzeit erleichterte mir
sowohl das Verfassen von Projektvorschldgen und
Studien als auch den fast alltdglichen Umgang
mit englischen Texten. Die beste Starthilfe fiir
diesen Beruf gab mir allerdings die Erfahrung
der Projekte des Latein-Unterrichts: Unter Lei-
tung unseres Lehrers erarbeiteten wir nach den
diskutierten Ubersetzungstexten Horspiele. Hier
wurde Teamarbeit und Kreativitit gefordert. Die
selbstindige gegenseitige Abstimmung innerhalb
der Gruppen, die iibergreifende Koordination der
von Gruppen und Einzelnen zu bearbeitenden
Aufgaben unter Leitung unseres Lehrers und die
Integration der Teile zu einem Gesamtergebnis
waren wichtige erste Erfahrungen in der Arbeit
in einem Team. Diese Projekte hatten auf mich
einen groBen Eindruck gemacht und waren fiir
mich daher auch noch Jahre nach Schulabschluss
bedeutsam.

Es diirfte deutlich geworden sein, dass ich im
Riickblick meine fiir die heutige Zeit uniibliche
Wahl des humanistischen Bildungsweges mit den
,toten* Sprachen Latein und Griechisch in keiner
Weise dndern mochte. Der Gewinn kann enorm
sein, insbesondere, wenn ein weitergehendes
Studium oder eine anspruchsvolle Tatigkeit in
der Wirtschaft angestrebt wird. Ich kann diesen
Bildungsweg nur empfehlen.

RAFAEL HumMPERT, Miinchen
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Griechischreden auch?

Unter einem entsprechenden Titel hat ANDREAS
Fritsca' Bemiihungen begriindet und verteidigt,
die darauf zielen, das als ,,tot* gescholtene Latein
auf den Lippen lateinbegeisterter Menschen zum
Leben zu erwecken. Trotz manchen Spotts, man-
cher Vorbehalte und Kritik ist eine weitverbreitete
.Latinitas viva‘“ entstanden, wohlorganisiert mit
Publikationsorganen, regelmifligen Seminaren
und Lateinferien.

Im Bereich des Griechischen, genauer gesagt:
des Attischen, hat es auch immer wieder gleich-
gerichtete Ansétze gegeben, doch im Vergleich
zum Lateinischen eher solche, die man mit der
Lupe suchen muss. Zu nennen wiren SCHLIEMANNS
altgriechische Briefe, das Heftchen ,,Sprechen Sie
Attisch?* von JoaNNIDES? oder WILHELM KUCHEN-
MULLERS® Gedichte in der dAvON0a. Viel stirker
als gegeniiber dem Latein, dessen lange Tradition
als gesprochene Sprache bis ins 19. Jahrhundert
noch immer nachhallt, erhebt sich gegeniiber
dem Attischen die Frage: ,,Was soll eine solche
Spielerei, eine dilettantische zumeist? Glasper-
lenspiel einiger sich elitdr Fiihlender? Verzwei-
felter Klimmzug, um noch einige ,,Schifchen*
fiir absterbende Griechischzweige zu werben?
Gleichen nicht solche Versuche einer Reanimation
an Ertrinkenden oder Ertrunkenen?*

Solche Fragen und der Blick auf die unge-
sicherte Situation altsprachlichen Unterrichts
in den meisten Lindern europdischer Tradition
zwingen zu niichternen, klaren Antworten. Keine
Wunschvorstellungen, keine Praokkupation fiir
das eigene Metier diirfen unsere Augen triiben.

Der eine Ausgangspunkt sei das in unserer
Welt verbreitetste sprachliche Phinomen: die
Weltsprache Englisch. Sie reicht vom edelsten
Oxford-Englisch bis zum kaum noch verstéindli-
chen Japanese-English. Seine gegenwirtig ver-
breitetste Form diirfte das Touristen-Englisch
sein, ein Idiom, in dem zumeist beide Partner
Nicht-Muttersprachler sind, oft geneigt, die
jeweils falsche Sprachform des Gegeniiber als
die grammatisch bessere anzusehen. Wer der-
gleichen ,,Verstindigung* mit offenen Ohren in
sich aufgenommen hat, wird eher nur ein klap-
perndes Totengerippe einer eigentlich hochent-
wickelten Sprache vernehmen. Nun hat es in der
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Weltgeschichte immer solche ,,linguae francae
geben miissen, iiberall, wo sprachlicher Kontakt
auf grofere Entfernung hin erforderlich war. Es
bleibt immerhin die Frage, welchen Stellenwert
diese Art der ,,Kommunikation* innerhalb schu-
lischer Bildung hat oder haben sollte.

Es haben aber alle Sprachen auch noch eine
ganz andere Seite. Sie sind Schatzkammern, in
denen Geist und Herz, Weisheit und Natur eines
Volkes gespeichert sind. Wir leben als Menschen
immer in der Gegenwart, aber nie aus der
Gegenwart. Ohne das in unendlichen Generati-
onen gesammelte Kulturerbe, das patrimonium
humanum, wéren wir liberhaupt nicht lebensfi-
hig. Die Begriffe ,,Reichtum‘ und ,,Armut* gelten
nicht nur fiir Finanzielles, sondern auch fiir kul-
turelle Werte. Denn reich wird jemand, der aus
bewusster Fiille der in Sprachen gespeicherten
»Schitze* sein Leben fiihren und gestalten kann.
Unter Kennern kann es keinen Streit dariiber
geben, dass der im Altgriechischen aufbewahrte
Reichtum besonders umfangreich ist. Diese
Tatsache allein wird bewirken, dass es immer,
ganz unabhingig von irgendwelchen Formen der
Schul- und Kulturpolitik, einzelne geben wird,
die vom verzehrenden Feuer einer Hellasleiden-
schaft ergriffen sein werden, die gar nicht anders
konnen, als in Homerversen zu schwelgen oder
sich von Phaidros an einem warmen Sommertag
zur Platane am Ilissos fiihren zu lassen.

Damit konnen wir zum Ausgangspunkt
zuriickkehren: Attischsprechen auch noch? Kann
echte Leidenschaft denn anders als in Jubel aus-
brechen? Doch halt! Sollten wir nicht niichtern
bleiben? Vergleichen wir einmal sorgsam das
Lautwerden sogenannter ,.toter” Sprachen mit
der oben gekennzeichneten ,,Kommunikation*!
Diese bemiiht sich, mit dem geringstmoglichen
Aufwand sprachlicher Distinktion ein Maximum
an Verstehen im Bereich der Alltdglichkeiten zu
erzielen. Jene versucht, den Reichtum der Spra-
che zu entfalten, um ihn fiir sich und andere
lebendig zu machen. In beiden Fillen sind es
keine ,,native speakers*, vielmehr eine Spra-
che mit allen Unvollkommenheiten, die solche
Gegebenheiten mit sich bringen. Sollte die Ver-
dammnis zur Approximation uns wirklich von
jedem ernsthaften Versuch abschrecken? MAR-



siLio Ficino, ERAsMUS vON ROTTERDAM und die
anderen, denen zuerst der attische Klang wieder
als ,,lux ex oriente*, als pMOG & TG AVATOMS,
ihre Welt hell erleuchtete, haben die Sprache
von ,altgriechisch* sprechenden Byzantinern
sprechend gelernt. Warum kann nicht auch heute
wieder gesprochenes Attisch den schlummernden
Funken in manchem Herzen zum Leben erwe-
cken?

Vielleicht hat das Attische als gesprochene
Sprache sogar einen Vorsprung gegeniiber dem
»Latine logqui*. Es ist immer noch der lebendige
Mutterboden auch des heute gesprochenen Grie-
chisch. Opysseas ELyTIs hat in seiner Nobelpreis-
rede von 1979* die Kraft und Macht des Uberdau-
ernden neben allem natiirlichen Sprachwandel
eindrucksvoll beschrieben. Attischredende brau-
chen sich nicht mit dem Bilden miihsamer und oft
unattraktiver Neologismen zu beschiftigen, wie
es fiir Lateinsprecher manchmal unausweichlich
ist. Die gegenwirtige Spache bildet alle Neuwor-
ter gehobenen Inhalts aus dem Attischen.

Eine Verkettung schicksalhafter Umstinde
hat mich in die Lage versetzt, dies Experiment
,Attischreden* seit mehreren Jahren mit Angeho-
rigen verschiedener Nationen durchzufiihren und
dariiber nachzusinnen. Das Echo darauf kann nur
lauten: yoipete, AnOMOVOETTE.

Anmerkungen
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Lateinischen im Unterricht. In: Latein und Griechisch
in Berlin 27, (1983) S. 34-45; 57-64 — [Sonderdruck,
Frankfurt/Main, Diesterweg 1984].

2) Dr. phil. E. Joannides, Sprechen Sie Attisch?
—Moderne Konversation in altgriechischer Umgangs-
sprache nach den besten attischen Autoren, 4. Auflage,
Berlin, Ferdinand Diimmlers Verlagsbuchhandlung.

3) Wilhelm Kuchenmiiller, Nostima, eine Hellasfahrt
in Versen, erschienen in 18 Fortsetzungen in der
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Diirkheim, Beacon-Verlag.
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Elytis, Gepriesen sei: Nobelpreis 1979 Griechenland
(Nobelpreis fiir Literatur), Ziirich, Coron-Verlag, ohne
Jahr, S. 31-41.

Die altgriechische Sprache — ein kostbares
Kulturgut?

Zustandsbeschreibung

Es ist wohl am besten, niichtern, ohne jede
Beschonigung, darauf hinzuweisen, das Fach
Griechisch ist an den Gymnasien, an den Uni-
versitdten, in der offentlichen Wahrnehmung,
in einem bedenklichen Zustand: die Sprache, in
der HoMmER, SAPPHO, das strahlende Dreigestirn
AISCHYLOS, SOPHOKLES, EURIPIDES, der unbe-
greifliche SokraTes, der gottliche PLaTon und
sein beriihmter Schiiler ARISTOTELES gedichtet,
gedacht, geschrieben haben, kimpft in Deutsch-
lands Schulen, Universititen — und wohl nicht
nur dort! — um ihr Uberleben, die so ungemein
wichtige Tradierung an die néchste Generation ist
ungesichert — ein aufregendes, bedenkenswertes
Schauspiel?

Griechisch braucht Nachwuchs

Die Sprache der alten Griechen — ich mochte
sie nicht ohne Grund die ,,Muttersprache Euro-
pas“ nennen — bedarf dringend der Hilfe, der
begeisterten Lehrer, der Freunde der Antike, der
tatkriftigen, einflussreichen Forderer der Kultur,
die in der Offentlichkeit werben fiir ihre Schon-
heit, ihre Musikalitit, ihre Anschaulichkeit, ihre
Treffsicherheit, fiir die unschitzbaren kulturel-
len Schitze, die in ihr, einem kostbaren Gefilie
gleich, aufbewahrt sind, der Wortfiihrer, die mit
der ganzen Kraft ihrer Personlichkeit fiir die alt-
griechische Sprache eintreten, mutig, liberzeugt,
mitreiBend. Wer sind unsere Ansprechpartner?
Wer denn sonst, wenn nicht die Schiiler, die
Studenten, die fiir Griechisch motiviert werden
sollen, ihre Eltern, die fiir die kulturelle, sinnstif-
tende Bedeutung des Faches gewonnen werden
miissen, natiirlich alle Medien: die Zeitungen,
der Rundfunk, das Fernsehen, die ein aufge-
schlossenes, giinstiges Klima schaffen, die
anschaulich, kenntnisreich, iiberzeugend darauf
hinweisen sollen, wie in seiner Fiille reich, in
seiner Bedeutung iiberwiltigend, unverzichtbar
fiir uns alle, der Beitrag der Griechen fiir die
Grundlagen Europas geworden ist, dass wir
Nachgeborenen ein kostbares Erbe, das unver-
gleichliche Vermichtnis der Antike — und die alt-
griechische Sprache ist ein unverdufBerlicher Teil!
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— zu bewahren, zu pflegen, weiterzugeben haben.
Oder sind wir etwa — was einem Offenbarungs-
eid gleichkdme — zu schwach, zu nachlissig, zu
wenig wiirdig, das kostbare Erbe anzutreten, das
unsere Vorfahren, von seinem hohen Wert iiber-
zeugt, uns zu treuer Bewahrung iibergaben? Was
viele Generationen vor uns, selbst in diirftigen
Zeiten, verantwortungsvoll weiterreichten — zihlt
doch der Griechischunterricht zu den iltesten
Schulfiachern in Deutschland — , diese wertvolle
Tradition zu bewahren, iberfordert uns Enkel, die
in giinstigeren Zeiten leben diirfen? Wihrend der
Traum von Generationen, ein vereintes Europa, in
unseren Tagen sich zu erfiillen anschickt, Europa,
einem stattlichen, ehrwiirdigen Baume gleich,
mit méichtigen Asten, reichem Blattwerk, der
eben aufzubliihen beginnt, vernichten wir — ohne
Pietit, ohne die schuldige Dankbarkeit, ohne aus-
reichende Verantwortung fiir die Zukunft! — die
nihrenden, zukunftstrichtigen Wurzeln Euro-
pas, die dem nihrenden Mutterboden des grie-
chischen Geistes entsprossen, seiner Literatur,
seiner Wissenschaft, seiner Philosophie? Welch
ein Widersinn! Was wiren doch wir, die Enkel,
fiir ein erbarmliches Geschlecht, das, in einem
unverzeihlichen Akt der Selbstschdadigung, indem
wir das Wissen und die Erforschung der Antike
ausloschen, eine zukiinftige Begegnung mit
der Kultur der Griechen erschwert, verhindert!
Als ob wir die Mahnworte vergessen konnten:
,»dorge nicht um Geld, Ansehen, Ehre, sondern
dass deine Seele so gut wie moglich werde!*, die
Plato in der Apologie dem Sokrates in den Mund
legte, dem ,,Vater des Abendlandes*.

Die Begegnung mit der Antike ist fruchtbar

Diese Kultur der Antike hat doch wiederholt und
fiir jeden einsichtig erwiesen, wie fruchtbar in
der Vergangenheit diese Begegnungen fiir Europa
ausgefallen sind, wenn sie in Notzeiten Tiiren 6ff-
nete zu neuen geistigen Stromungen, ja ganzen
Epochen, welche die Entwicklung des Geistes,
das Antlitz Europas, entscheidend prégten bis auf
den heutigen Tag, wie der Renaissance, die Wie-
dergeburt, Wiederbesinnung auf antike Tugen-
den, um eine nationale Erneuerung einzuleiten,
wie des Humanismus, der die Antike als Urbild
verehrt und die Wiirde des Menschen betont, wie
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der Aufklirung, die aus sorgfiéltiger Pflege der
antiken Uberlieferung die Vernunft des Menschen
und das Gebot der Toleranz herausstellt, wie die
Weimarer Klassik mit CHrRiSTOPH M. WIELAND,
JoHaNN G. HErDER und den Dichterfiirsten FRIED-
RICH ScHILLER und JoHANN W. voN GOETHE, der
literarische Hohepunkt der deutschen Dichtung.

Als Johann W. Goethe 1786 fluchtartig Weimar
verlieB3, unter fremdem Namen, ,,im Zeichen
einer Krise auf Leben und Tod* — wie WALTER
JENs in seinem bedeutenden Vortrag: ,,Goethes
Visionen der Antike®, Passau 1999, aufmerksam
machte —, empfand er auf seiner Italienreise die
Begegnung mit der Antike als eine ,,Lauterung
an Haupt und Gliedern, einen Neubeginn, eine
Wiedergeburt®, seine dichterischen Krifte, die in
Weimar versiegt schienen, so dass das Publikum
ungeduldig wurde, stromten reichlich aufs neue:
die Versfassung der Iphigenie entsteht, der Egmont
wird abgeschlossen, der Plan eines Trauerspiels,
die Begegnung des Odysseus mit Nausikaa, treibt
ihn um ... Wie gliicklich fiihlt er sich in Rom, ,,auf
heiligem Boden®, wie selten vorher oder nachher,
wie traurig stimmt ihn der Gedanke, Rom verlas-
sen zu miissen, mehrere Tage schwermiitig die
Stadt durchstreifend, fiihlt er sich dem romischen
Dichter Ovip nahe, der, auch verbannt, in einer
mondhellen Nacht von Rom Abschied nahm,
und Goethe rezitierte aus den Klageliedern jene
beriihmte Stelle: ,,cum repeto noctem, qua tot mihi
cara religui ...* aus den Tristien I 3.

Ein anderer reiste nach Italien, verzweifelt, von
den Musen verlassen, ein anderer kehrte zuriick
nach Weimar, in der Begegnung mit der Antike
gereift, wird ihm in Sizilien Homers Odyssee zum
ersten Mal ein lebendiges Wort, ein Schliisseler-
lebnis! Mit seiner Iphigenie auf Tauris in Versen
wagte er den poetischen Wettstreit mit dem gleich-
namigen Werk des Euripides, um 412 v. Chr. in
Athen uraufgefiihrt, verkiindete er neue Kunstide-
ale ,,die naturhafte Schonheit, Klarheit, Harmonie,
das rein Menschliche, die Humanitit™: die Itali-
enreise, 1786-1788, markierte eine tiefgreifende
Zasur nicht nur in Goethes Leben, sondern auch in
der deutschen Literaturgeschichte — sie leitete ein
die klassische Epoche der deutschen Literatur.
Wenn nun, wie zu folgern ist, seit tiber 2000
Jahren die Beschiftigung mit der Antike, vor



allem mit dem entscheidenden Beitrag der Grie-
chen, so iiberaus fruchtbar ist — fiir Johann W. von
Goethe wurde sie zur fast wundertétigen Arznei!
— ist es ein Gebot der Klugheit, nicht weniger,
sondern mehr Beschiftigung mit der Antike: jetzt
und fiir die Zukunft, die Voraussetzungen, die
giinstigen Bedingungen fiir eine Begegnung mit
der Kultur der Antike zu erhalten, zu pflegen, zu
verbessern. Hinzu kommt, worauf der Deutsche
Altphilologenverband nicht miide wird hinzuwei-
sen, Griechisch ist ein europdisches Grundlagen-
fach: es fiihrt ein in grundlegende Gattungen der
europdischen Literatur und in die griechische
Mythologie, es macht bekannt mit den Grund-
lagen der abendldndischen Philosophie und den
grof3en Philosophen: ihre ethischen Standpunkte
konnen in Diskussionen erfahren werden, es klart
die historischen Grundlagen der politischen Sys-
teme und 6ffnet den Zugang zu gesellschaftlichen
Problemen, es fiihrt heran an wichtige Grundla-
gen der bildenden Kunst und Architektur, es ist

die Ursprache des Neuen Testaments und bietet
somit eine Verstdndnishilfe fiir die Fundamente
christlicher Religion und die zahlreichen Grund-
begriffe des Christentums — so begriindet der
Deutsche Altphilologenverband, iiberzeugend,
dass es gerade heute notwendig ist, die Sprache
der alten Griechen zu lernen, zu bewahren, ein
kostbares Erbe!

Es wohnt dem Griechischen der Zauber inne
einer begliickenden Begegnung, eine zeugende
Kraft, ein Agens des Priifens, des Wettkampfes,
ein Glaube an die Kraft der Vernunft, der Beson-
nenheit, der Freiheit, der Befreiung des Geistes
— wie konnte Europa, ja die Welt, je darauf ver-
zichten?

EuGEN E. UNGERER, Stuttgart

(Der vorstehende Text wurde urspriinglich zur
Veroffentlichung in der Stuttgarter Zeitung ver-

fasst.)

Verschiedenes

Wissenschaftlichkeit der Theologie erfordert
Latein- und Griechischkenntnisse

Gegen die Vernachlissigung der alten Sprachen
im Theologiestudium hat sich der Evangelisch-
theologische Fakultitentag am 13. Oktober 2002
in Wittenberg gewandt. Wie einem Bericht der
Frankfurter Allgemeinen Zeitung vom 14.10.
(S. 4) zu entnehmen ist, treten die protestan-
tischen Theologen in zwolf Thesen unter der
Uberschrift ,,Alte Sprachen in Lehramtsstudien-
gingen fiir Evangelische Religion* dafiir ein, die
wissenschaftliche Erforschung der Quellen der
Urtexte fiir die Wahrnehmung gegenwirtiger Ver-
antwortung fruchtbar zu machen und die Anfor-
derungen an das Studium nicht zu schmilern. Die
insgesamt 19 Fakultiten und kirchlichen Hoch-
schulen wenden sich gegen die Tendenz, die Not-
wendigkeit der alten Sprachen in Frage zu stellen.
Fiir das Lehramt an Gymnasien seien Latein- und
Griechischkenntnisse erforderlich, die durch ein

Latinum und Graecum nachgewiesen werden.
Nur dadurch seien gemeinsame Veranstaltungen
von Pfarramts- und Lehramtsstudenten ohne
Schwierigkeiten moglich. Die F.A.Z. erinnert
daran, dass der Fakultitentag allerdings selbst vor
einiger Zeit einen Beschluss gefasst hatte, beim
Lehramtsstudiengang fiir Gymnasien auf Latein
zu verzichten und Griechisch zu beschridnken. In
Wittenberg habe nun ,,offensichtlich ein grund-
legendes Umdenken unter den Hochschullehrern
begonnen, das die fundamentale Bedeutung der
alten Sprachen fiir die Wissenschaftlichkeit eines
Theologiestudiums wieder in Erinnerung bringt*,
heif3t es in dem dreispaltigen Artikel. In dem The-
senpapier werden die Fakultiten aufgefordert,
darauf zu achten, dass auch bei der Entwicklung
neuer Bachelor- und Masterstudienginge die
alten Sprachen ungeschmélert und sachgerecht
einbezogen werden.

AF.
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Klassisches Griechisch sprechen und geistvolle
Texte lesen

3. bis 17. August 2003 im Hellenikon Idyllion
Sich in Griechenland erholen und gleichzeitig
seine bisherigen Sprachkenntnisse erweitern und
vertiefen, — wen unter den Freunden von Hellas
sollte das nicht verlocken? Es gibt dafiir in der
ganzen Welt nur diese eine Moglichkeit.

In einem grofen, schattigen Garten dicht am
Meer treffen sich Schiiler, Studenten und Erwach-
sene aus vielen Lindern, entdecken zu ihrer eige-
nen Uberraschung, dass sie sich in der Sprache
Platons miteinander verstindigen konnen, und
lesen gemeinsam unterhaltsame und gedanken-
schwere Texte.

Die Ferienanlage beherbergt gleichzeitig meis-
tens auch Musiker und andere kulturinteressierte
Giste. Deshalb beleben Konzerte und Vortriage
manche Abende. Moglich sind ein Ausflug und
der Besuch einer Auffiihrung in einem antiken
Theater.

Das Hellenikon Idyllion liegt an der Nordkiiste
der Peloponnes in der Nihe von Agion in einem
Ort, der wegen seines Charakters vor allem grie-
chische Giste anzieht. Der Besitzer unterstiitzt den
Altgriechischkurs, indem er Mehrbettzimmer fiir
die Kursteilnehmer kostenlos zur Verfiigung stellt.
Auf Wunsch besorgt er auch Unterkunft im Einzel-
und Doppelzimmer.

Kursgebiihr fiir 2 Wochen: 180,- EUR, fiir
Studenten und Schiiler 130,- EUR / Anfragen zu
weiteren Einzelheiten und verbindliche Anmel-
dung beim Leiter des Kurses: Helmut Quack,
Griézist, Eritstr. 23, D-25813 Husum, Tel. und
Fax 04841/5429, e-mail: helquack@freenet.de

Hellenikon Idyllion, Andreas Drekis, GR-25100
Selianitika/Egion, Tel. 0030/6910/72488 — Fax:
0030/6910/72791 — e-mail: hellenikon @idyllion.gr
— Internet: http/www.idyllion.gr

Wettbewerb Attisch

Auch in der Gegenwart gibt es Menschen, die
die Sprache Platons lernen in der Absicht, die
klassischen Werke (z. B. Philosophie, Tragodie
oder Rhetorik) der Griechen besser zu verstehen.
Doch die bloe Sprachkenntnis wird den Fortge-
schrittenen nicht geniigen. Sie werden die Sprache
auch aktiv benutzen wollen. Dabei sollten sie sich
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eher anspruchsvollen Themen zuwenden, um vom
Nuancenreichtum dieser Sprache zu profitieren.

Deshalb ruft das Hellenikon Idyllion alle
Sprachkundigen auf, in attischer Sprache Texte
iber frei gewihlte Inhalte zu verfassen, in wel-
cher literarischen Form auch immer.

Das Hellenikon Idyllion wird die eingesandten
Texte auf folgende Weise ehren:

1. Alle Teilnehmer erhalten eine Urkunde.
2. In der Urkunde wird die Leistung nach ihrem

Wert gewiirdigt.

3. Geeignete Texte werden im Internet oder in
anderen Publikationsorganen veroffentlicht.
4. Fiir besonders gute Texte gibt es angemessene

Sachpreise.

Wettbewerbsbestimmungen:

Senden Sie Thren Text an das Hellenikon Idyllion,
GR-25100 Selianitika/Egion. Spitester Termin:
Eintreffen des Textes am 1. Juli 2003. Schreiben
Sie den Text auf Computer, hochstens insgesamt
100 Zeilen auf 2 Seiten. Bitte teilen Sie Ihre gegen-
wirtige (berufliche oder sonstige) Tatigkeit mit,
auBlerdem, wie und wie lange Sie schon Griechisch
gelernt haben.

Das Hellenikon Idyllion ruft zu diesem Wett-
bewerb alle Liebhaber des Attischen in allen
Landern auf zur Ehre des Attischkurses, der in
der Zeit vom 3. bis 17. August 2003 bereits im
elften Jahr stattfindet.

Wer mehr iiber den Wettbewerb oder das
Hellenikon Idyllion erfahren mochte, wende
sich an: Helmut Quack, Eritstralle 23, D-
25813 Husum, (/Fax 0049/4841/5429, e-mail:
helquack@freenet.de oder an: Andreas Drekis,
Hellenikon Idyllion, GR-25100 Selianitika/
Egion, (0030/6910/72488, Fax 0030/6910/72791,
e-mail: hellenikon@idyllion.gr — Internet: http/
www.idyllion.gr

Eine Auswahl aus den lateinischen Nachrich-
ten des Finnischen Rundfunks
NuUNTIT LATINT RADIOPHONIAE FINNICAE GENERALIS

Quid sit molestia sexualis

Factum est primum, ut Unio Europaea directo-
riam probaret, qua molestia sexualis definiretur.
Ex illa directoria ad molestiam sexualem perti-



nent omnes rationes se gerendi, quae fiunt contra
voluntatem alterius, sive verbales sive tacitae,
atque consuetudines corporales petulantes,
quibus dignitas humana offendatur. Eadem direc-
tiva etiam vetat, ne feminae propter gravidita-
tem aut vacationem maternitatis discriminentur.
Membra Unionis Europaeae debent munera et
magistratus constituere, quorum sit vigilare, ut
aequalitas sexuum perficiatur. Adhibendae sunt
etiam rationes, quibus certum fiat, ut poena delic-
tum veraciter sequatur. (TP 20.9.2002)

De comitiis parlamentaribus

Die Dominico in Germania comitia parlamen-
taria facta sunt, quorum eventum omnes intenti
exspectabant, cum usque ad ultimum momentum
incertum esset, utrum partes administratrices
electionum victoriam reportarent an factiones
eisdem oppositae principatum in civitate obti-
nerent. Primum quidem fortuna certaminis tam
anceps fuit, ut fautores utriusque partis iam
victoria exsultarent, donec apparuit democratas
sociales tandem superiores factos esse, quamvis
exiguo discrimine. Hi enim ex sedibus parla-
menti ducentas quinquaginta unam (251) sibi
paraverunt, cum democratae Christiani earum
ducentis duodequinquaginta (248) potirentur.
Quae cum ita essent, Gerhard Schroder, cancel-
larius foederalis hodiernus, potestatem accepit
munus suum continuandi. Edmund Stoiber autem,
antagonista eius, de clade sua certior factus,
novum regimen brevi dissolutum iri praedixit.
(RP 27.9.2002)

Inspectores in Iraquiam admittuntur

Iraquiani Nationibus Unitis nuntiaverunt inspec-
tores armorum statim et sine condicionibus in
Iraquiam reverti posse. Sunt autem, qui de fide
Iraquianorum dubitent, nam antea, cum inspec-
tores a Nationibus Unitis missi in [raquia essent,
opera eorum multimodis impediebantur neque
omnia aedificia suspecta examinare eis licebat.
Praecipue Americani et Britanni credunt Iraqui-
anos tantum impedire velle, ne Consilium Secu-
ritatis contra ipsos agere incipiat. Etiam Franci

admodum caute de promissis Iraquianorum iudi-
cant: opus esse factis, non tantum verbis. Russi
autem censent nova contra Iraquiam consilia iam
non esse necessaria. Nihilo minus fieri poterit,
ut Americani praesidentem Saddam Hussein
ex potestate expellere conentur. Volunt enim, ut
regimen Iraquicum cives suos persequi et terro-
rismum internationalem sustinere desinat. Sed
inspectoribus in Iraquiam admissis Americanis
difficilius erit quam ante confoederatos in novum
bellum Iraquicum invenire. (TP 20.9.2002)

Condicio disriminis Iraquici

Die Martis nuntiatum est Iraquianos omnes
armorum inspiciendorum condiciones accepisse,
quae a Nationibus Unitis positae essent. Mode-
ratores autem Civitatum Americae Unitarum de
ea re certiores facti illud responsum pro nihilo
ducentes recusaverunt, quominus solum reditum
inspectorum in Iraquiam approbarent. Flagitant
enim, ut Iraquiani indicem armorum suorum exi-
tialium divulgent et eis duriores sanctiones impo-
nantur. In sententiam Americanorum discessit
Jack Straw, minister negotiorum exterorum Bri-
tanniae, cum negavit consensum de inspectione
armorum inventum sufficere. (RP 4.10.2002)

Nova membra Unionis Europaeae

Commissio Unionis Europaeae die Mercurii rela-
tionem divulgavit, in qua suadet, ut decem novae
nationes in Unionem anno bismillesimo quarto
accipiantur. Nova membra fore Poloniam, Hun-
gariam, Tzekiam, Slovakiam, Sloveniam, Esto-
niam, Lettoniam, Lituaniam, Cyprum, Melitam.
Romaniam autem et Bulgariam non ante quam
anno bismillesimo septimo in Unionem ascisci
posse. De anno Turciae asciscendae nihil dictum
est, nam commissio censet illam, quod pertinet ad
quaestiones oeconomicas et iura humana, con-
diciones candidatis positas nondum complevisse.
Quam rem Turci aegerrime tulerunt. Definitivum
de novis membris asciscendis consilium capiet
summus conventus UE, qui mense Decembri
Havniae futurus est. (TP 11.10.2002)
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Autoren dieses Heftes (siche Impressum, ferner):

Dr. Fritz Felgentreu, Scheiblerstrae 5, 12437 Berlin

Andreas Gruber, Vordere Gerbergasse 10, 86720 Nordlingen

Rafael Humpert, Betriebswirt, Hugo-Trondie-Stra3e 37, 80992 Miinchen,
E-Mail: rafael_humpert@ hotmail.com

Monika Jun g, StD, Richard-Lenel-Weg 3, 69151 Neckargemiind

Dr. Michael Lobe, StR am Melanchthon-Gymnasium Niirnberg, priv.: Franz-Ludwig-Str. 22,
96047 Bamberg

Prof. Dr. Friedrich M aier, Mitterldngstr. 13, 82178 Puchheim-Ort

Katharina M iihlho ff, Kurfiirst-Friedrich-Gymnasium Heidelberg, Klasse 11c

Helmut Quack, Eritstr. 23, 25813 Husum, E-Mail: helquack@freenet.de

Angelika Roelfes, Franziskusgymnasium Lingen, In den Strubben 11, 49809 Lingen

Dr. Dietmar Schmitz, Am Veenteich 26, 46147 Oberhausen

Eugen E. Ungerer, OStR a. D., Lodzer Str. 8, 70374 Stuttgart

Dr. Martin Voehler, Helmstedter Str. 10, 10717 Berlin

Prof. Dr. Jiirgen Werner, Peter-Huchel-Str. 40, 12619 Berlin

Herbert Zimmermann, StD, Artilleriestralle 7 A, 52429 Jiilich

Forum CLassicum auf CD-ROM

Eine Archiv-CD zu Forum Crassicum und MDAV (ab 1994) kann weiterhin gegen eine Auf-
wandsentschiddigung von EUR 10,- (incl. Porto) zugesandt werden. Sie enthilt — vierteljdhrlich aktu-
alisiert — samtliche Dateien der gedruckten Ausgaben seit 1994 im Adobe®-PDF-Format zur Volltext-
Recherche (vgl. dazu den Artikel in FC 4/99, 212f.). Die jeweils aktuellsten Dateien sind abzurufen
unter www.ruediger-hobohm.de. Beachten Sie auch die Hinweise auf der Homepage des Verbandes:
http:/fwww.forum-classicum.de. Bestellungen richten Sie bitte (wenn moglich, unter Beilage eines
Verrechnungsschecks oder des Betrages in Briefmarken) an: StR Riidiger Hobohm, Luitpoldstr. 40,
85072 Eichstitt, Tel./Fax: (0 84 21) 90 27 60, e-mail: ruediger.hobohm @ altmuehlnet.de

Wichtiger Hinweis:

Mit allen Fragen, die die Mitgliedschaft im DAV oder das Abonnement dieser Zeitschrift betreffen,
wende man sich bitte nicht an den Bundesvorsitzenden. Fiir Fragen der Mitgliedschaft sind die Vor-
sitzenden der 15 Landesverbdnde zustindig, deren Anschriften auf der folgenden Seite abgedruckt
sind. Fiir Institute und Abonnenten ohne Mitgliedschaft im DAV ist der Buchners Verlag zustindig
(siehe Impressum).
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Cornelsen

Kulturbeauftragte.

Urspriinglich als Begleitbuch zur griechischen Sie gibt eine grundlegende und
Lektlre konzipiert, bietet die Neue Ausgabe der umfassende Einflihrung in die Kultur
Hellenika — den verdnderten Bedingungen des der Hellenen (Sprache, Literatur,
Griechischunterrichts an Schulen und Hoch- Philosophie, Geschichte, Kunst) und
schulen entsprechend — noch einiges mehr: ihr Fortwirken bis zur Moderne.

Heinrich Krefeld

Hellenika
{Neue Ausgabe)
EinfGhrung in
die Kultur der Hellenen
312 Seiten, Festeinband
ISBN 3-464-73111-1
€ 2095€
Die Schilerinnen und Schiler erhalten somit bereits in
der Phase des Spracherwerbs Einblick in das Denken und
die kulturellen Leistungen der Griechen und lernen die
Grundlagen des geistigen Profils Europas kehnen.
Weitere Informationen zum Griechischunterricht Cornelsen Verlag
finden Sie unter 14328 Berlin
www.cornelsen-teachweb.de/co/sek2/griechisch www.cornelsen.de

s
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DEUTSCHER ALTPHILOLOGENVERBAND
Adressen der Landesvorsitzenden

1. Baden-Wiirttemberg
Prof. Dr. Bernhard Zimmermann
Am Pfarrgarten 10
79219 Staufen
Tel.: 07633/801139

Bernhard. Zimmermann @ altphil.uni-freiburg.de

2. Bayern
StR Harald Kloiber
Pfalzgrafenstr. le
93128 Regenstauf (Oberpfalz)

3. Berlin und Brandenburg
StD Dr. Josef Rabl
Kiihler Weg 6a
14055 Berlin
Tel.: (0 30) 301 98 97
Josef.Rabl@¢t-online.de

4. Bremen
OStR Volker Liitjens
Max-Planck-Str. 39
28357 Bremen
Tel.: (04 21) 25 22 33

volker.luetjens@web.de

5. Hamburg
OStR Dr. Uwe Petersen
Humannstr. 13
22609 Hamburg
Tel.: (040) 82 1792

6. Hessen
Prof. Dr. Jiirgen Leonhardt
Philipps-Universitiat Marburg
Seminar fiir Klassische Philologie
Wilhelm-Ropke-Str. 6D
35032 Marburg
Tel.: (0 64 21) 282 47 53

7. Mecklenburg-Vorpommern
Dipl.-Phil. Leif Berling
Blumenstr. 25
18258 Rukieten
Tel.: (0384 53)20011
Leif.Berling @t-online.de

8. Niedersachsen
OStD Dr. Walter Jarecki
Rosenweg 20
27283 Verden/Aller
Tel.: 04231/84125

rosenweg20@ ewetel.net
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9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Nordrhein-Westfalen
StD Reinhard Spénle

Franz-Lutgenau-Str. 21
44287 Dortmund

Rheinland-Pfalz
StD Hartmut Loos
Am RoBsprung 83
67346 Speyer
Tel.: 06232/83177

loos-speyer@t-online.de

Saarland

OStR Walter Siewert
Quierschieder Str. 123
66287 Quierschied
Tel.: (068 79) 64 55 1

WSiewert@t-online.de

Sachsen

Dieter Meyer
Arltstr. 8

01189 Dresden
Tel.: 0351/3102761
ud-mey-dd @t-online.de

Sachsen-Anhalt
Dipl.-Phil. Kristine Schulz
Schulstr. 4

06198 Salzmiinde

Tel.: (03 46 09) 203 60

schulz@altertum.uni-halle.de

Schleswig-Holstein

OStD Rainer Schoneich
Kieler Gelehrtenschule
Feldstr. 19

24105 Kiel

Tel. priv.: (04 31) 31 16 72

r.i.schoeneich@t-online.de

Thiiringen

Dipl.-Phil. Reinhard Bode
Vippacher Gasse 6

99880 Mechterstadt

Tel.: (036 22) 90 48 50
Reinhard.Bode @t-online.de



Aktuelles aus unserem Antike-Prngrarﬁm

[NEU | Aischylos: Die
Tragodien. Ubers.: E. Stai-
ger u. W. Kraus

Nachw.: B. Zimmermann
364 5. Geb. 050038 € 14,90
Aischylos’ Tragidien mar-
kieren den Beginn des eu-
ropdischen Dramas, von
seinen rund 80 Sticken
sind erhalten: Dye Perser,
Sieben gegen Theben, Die
Schutzsuchenden, Die Ores-
tie, Agamemnon, Die Toten-
spende, Die Eumeniden sowie
Der gefesselte Prometheus
(Autorschaft umstritten).
Die Gesamtausgabe er-
scheint mit einem neuen
Nachwort von Bernhard
Zimmermanr.

Walahtrid Strabo: De cul-
tura hortorum (Hortulus)
/ Uber den Gartenbau.

RECLAM

Lat/Dt. Ubers. u. Hrsg.:
Q. Schinberger

118 5. 25 Abb,

UB 18199 € 3,60

Die Wahrheit iiber die
griechischen Mythen
Palaiphatos’ »Unglaubli-
che Geschichten«.
Griech/Dt. Ubers. u.
Hrsg.: K. Brodersen

149 S. UB 18200 € 4.10

Herodot: Historien
Buch 1. Griech/Dt.
Ubers.: C. Ley-Hutton
Hrsg.: K. Brodersen

288 S. UB 18221 € 6,60
Neutibersetzung
Herodot aus Halikarnass
wurde schon von Cicero
als pater historiae bezeich-
net. Reclams neue zwei-
sprachige Ausgabe seiner

Fordern Sie unser aktuelles Gesamtverzeichnis an.
Philipp Reclam jun. | D-71252 Ditzingen

Tel.: 07156/163 202 | Fax: 07156/163 197

E-mail: werbung@reclam.de | www.reclam.de

Wir informieren Sie gerne liber unsere speziellen Bezugsbedingungen fiir Lehrer

Historien (die buchweise
fortgesetzt wird) orientiert
sich in Ubersetzung und
Kommentar an heutigen
Benutzerbediirfnissen.

Michael Wood: Auf den
Spuren Alexanders des
Grofien. Ubers.: L. Blank-
Sangmeister. 256 5. 76 Abb,
8 Kin. Geb, 0704493 € 27 90
»Der belesene Wood hat
nicht nur die Standard-
werke, sondern auch die
Quellen studiert, die aus-
fithrlich zu Wort kommen.
Entstanden ist eine iiber-
zeugende Mischung aus
Reisebericht und Ge-
schichtsreportage, tiber-
aus fundiert und in bester
britischer Erzihltradition.«
Buchjournal

EN SPUREN
XANDERS

DES GROSSEN

239



B 4044 Deutsche Post AG

Postvertriebsstiick
Gebiihr bezahlt

C. C. Buchners Verlag
Postfach 1269
96003 Bamberg

Ein Hintergrundsbuch, Kompendium
und Kultur-Reisebuch ohne Parallele

Dieser in der Originalausgabe von der Académie
Francaise preisgekronte Fuhrer durch das antike
Rom bietet eine besondere Darstellung von Ge-
schichte und Kultur der Stadt Rom und des rémi-
.13 schen Reiches insgesamt. Er verbindet Knappheit
DAS ANTIKE ROM mit Detailreichtum sowie Anschaulichkeit und setzt
Geschichte und Kultur, einschlieBlich der Litera-
Al Ur, in Beziehung zueinander. Eine Fiille von Abbil-
dungen, Tabellen und Schaubildern veranschau-
licht den Inhalt.

DAS ANTIKE ROM

Fithrer durch Geschichte und Kultur
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