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Dank fiir den gelungenen Kongress Miinchen 2006

Der Kongress 2006 in Miinchen war ein sehr
grofler Erfolg fiir den Deutschen Altphilologen-
verband. Das Ortskommitee hat hervorragende
Arbeit geleistet, allen tiber 120 Helferinnen und
Helfern unter der Leitung von BiaNca und JENs-
PETER SCHRODER, CHRISTINE LEY-HUTTON und
BENEDIKT VON VUGT mdchte ich auch auf diesem
Wege nochmals ganz herzlich danken.

Mein Dank geht auch an die zahlreichen
Referenten fiir Ihre ausgezeichneten Beitrage, die
von den Teilnehmerinnen und Teilnehmern sehr
gelobt wurden.

Ebenso mochte ich mich bei den ca. 1000 Kol-
leginnen und Kollegen bedanken, die durch ihre

Teilnahme ihr Interesse an den alten Sprachen
und deren Vermittlung gezeigt haben und grofi-
tenteils in den Ferien den Kongress besuchten.

Die Verleihung des Humanismuspreises mit
den Reden der Laudatorin PETRA GERSTER
und der Preistragerin Frau Professor Dr. JuTTA
LiMBACH war ein beeindruckendes Erlebnis und
tiir die Stellung unserer Fiacher ein wichtiges
Ereignis.

Der néchste Kongress wird in der Woche nach
Ostern vom 24. bis 28. Mérz 2008 in Géttingen
stattfinden.
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Aktuelle Themen

Ansprache zur Eroffnung des DAV-Kongresses

Auf diesen Moment habe ich mich schon lange
gefreut und - liebe Kolleginnen und Kollegen,
meine sehr geehrten Damen und Herren - ich
hoffe Sie alle auch. Der Bundeskongress des Deut-
schen Altphilologenverbandes 2006 in Miinchen
ist hiermit er6ftnet.

Viel Arbeit liegt hinter uns, dem geschiftsfiih-
renden Vorstand, dem Ortskomitee, den Refe-
rentinnen und Referenten und allen irgendwie
Mitwirkenden. Und wenn auch die zahlreichen
freiwilligen Helferinnen und Helfer in den néchs-
ten Tagen noch viel Arbeit leisten miissen, so
liegen nun die Friichte dieser Labores vor uns, und
ich wiinsche Thnen und uns allen, dass der Kon-
gress fiir uns ein gewinnbringendes Erlebnis wird,
an das wir uns lange und gerne zuriick erinnern
werden.

Viele von Thnen hatten gestern Abend bei der
BegriifSung durch die Staatsregierung mit Herrn
Staatsminister Dr. GoppEL und durch den Bayeri-
schen Altphilologenverband mit Herrn KLOIBER,
dem Einstimmungsvortrag von Professor KRAMER
»Miinchen als Isarathen®, der Preisverleihung im
Plakatwettbewerb in der Allerheiligen-Hofkirche
und dem anschlieffenden Empfang durch den
Freistaat im Kaisersaal der Residenz schon ein hot-
fentlich positives, auf den Kongress einstimmendes
Erlebnis.

Fiir diesen schonen Empfang mochten wir uns
herzlich bei der Staatskanzlei bedanken.

Mein Dank gilt weiterhin: dem Bayerischen
Ministerpréasidenten Dr. EDMUND STOIBER fiir
die Ubernahme der Schirmherrschaft, Herrn
Staatsminister Dr. THoMAs GopPEL fir die
Begriiflungsansprache gestern Abend, ebenso
dem Herrn Oberbiirgermeister CHRISTIAN
UDE, dem Rektor der LUM Professor Dr. BERND
HUBER, dem Vorsitzenden der Mommsen-
Gesellschaft Professor Dr. MARTIN DREHER,
HarRALD KLOIBER, dem Vorsitzenden des
bayrischen Altphilologenverbandes und dem
Priasidenten von EUROCLASSICA FRANCISCO
OL1vEIRA fiir die wohlwollenden Worte in unse-
rem Kongressbegleiter.

»Die Pflege der klassischen Sprachen ist bei uns in
Bayern eine gute Tradition, an der ich festhalten
will“ und ,,ich freue mich, dass es in Bayern viele
Anhinger dieser humanistischen Tradition gibt.”
So schreibt Ministerprasident STOIBER in seinem
Grufwort - und tatséchlich, in Bayern fithlen wir
Altsprachler uns immer sehr wohl. Da ist schon
verwunderlich, dass es iiber 50 Jahre gedauert
hat, bis der DAV seinen Kongress in Miinchen
durchfiihrt, wie Oberbiirgermeister UDE zu Recht
bemerkt. Miinchen bietet den idealen Rahmen
gerade fiir diesen Kongress, der unter dem Motto
»Antike im Dialog® steht. ,Denn seit der Renais-
sance hat der Dialog mit der Antike in Miinchen
sehr intensive und fruchtbare Bliitezeiten erlebt",
wie OB Ude weiter ausfithrt. Neben Bayern und
Miinchen bietet natiirlich der Veranstaltungsort
unseres Kongresses, die Ludwig-Maximilians-
Universitdt, ein herausragendes Ambiente fiir
unseren Kongress. Ein Ort der Wissenschaft und
Weisheit, aber auch ein Ort des Widerstandes
gegen totalitire Regime, bietet die beste Voraus-
setzung fiir eine Diskussion iiber Werte.

Mein besonderer Dank gilt auch den heute
hier anwesenden Vertretern der einzelnen Insti-
tutionen, die im unmittelbaren Anschluss ihre
Grufiworte zu uns sprechen werden.

Herzlich willkommen heiflen mochte ich:
Herrn Staatssekretdr JOSEF SCHMID vom Staats-
ministerium des Inneren, Herr Professor Dr.
MARTIN HosEg, der das Grufiwort des Rektors
Professor HUBER sprechen wird, Frau Dr. EVELYNE
MENGES, Miinchner Stadtritin, Herrn Professor
ALFRED REITERMEYER aus Graz, dem Vertreter
von EUROCLASSICA, der den Prisidenten
Francisco OLIVEIRA aus Portugal vertritt, von
dem ich die Kongressteilnehmer herzlich griifSen
darf, und Herrn Professor Dr. MARTIN DREHER
als Vorsitzenden der Mommsen-Gesellschaft.

Besonders begriifien mochte ich auch den Pra-
sidenten des Deutschen Lehrerverbandes, OStD
Joser Kraus, der den Festvortrag halten wird.

Gruf$ und Dank an die Musikerinnen und
Musiker des Ludwigs- und Wilhelmsgymna-
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siums THERESIA LEHNER, FLORENTIN SEEL,
MirjaM KRAUPE, MAX STRUTYNSKI und MORITZ
LUkas.

Begriifien mochte ich die Kolleginnen und
Kollegen im Bundesvorstand des DAYV, an der
Spitze die Ehrenvorsitzenden Professor HER-
MANN STEINTHAL und Professor FRIEDRICH
MaIER und Ehrenmitglied Dr. PETER LOHE und
die Landesvorsitzenden. Dabei mochte ich mich
fir die gute Zusammenarbeit im ersten Jahr
meines Vorsitzes herzlich bedanken.

Ebenso ein Gruf$ und Dank an die Vertreter
der anwesenden Presse. Noch nie in meiner 22-
jahrigen Tatigkeit als Lateinlehrer war das Echo
von Latein und Griechisch in der Gesellschaft so
gut wie zur Zeit, noch nie in dieser Zeit hatten
wir eine so gute Presse, ich verweise stellvertre-
tend auf den SPIEGEL vom Nr. 14 vom 3. April
2006 und DIE WELT vom 7. April. So beginnt
der SPIEGEL-Artikel: ,, Ausgerechnet die toten
Sprachen Latein und Griechisch erleben ein
Comeback. Gymnasien melden ein wachsendes
Interesse an der Antike. Lehrer erstaunt, wie
neugierig Schiiler auf kulturelle Urspriinge und
mythologische Wurzeln sind.“ - Und KONRAD
Apam in der WELT: , Lateinisch und Griechisch
sind erzieherisch, weil sie formales Training mit
inhaltlicher Belehrung verbinden.“

Das Interesse an der Antike ist riesengrof3, wir
haben wieder Geltung in der Gesellschaft bekom-
men. Sicherlich haben qualifizierte Artikel in der
Presse auch ein Stiick dazu beigetragen. Der Zulauf
ist so stark, dass mittlerweile Lehrer fehlen. In
dieser Situation miissen wir uns weiter behaupten
und daran arbeiten, dass das Angebot an Schulen
und Universitéten fiir das Lernen und Studieren
der alten Sprachen wieder grof3er wird.

Und um das sicher zu stellen, miissen wir
etwas tun: Die bei vielen zunéchst auf grof3e Skep-
sis gestofSenen WeiterbildungsmafSnahmen sind
ein Schritt dazu. Und wer behauptet, dass es hier
um Latin-light geht, den lade ich gerne zu einer
von unseren 30 AG-Sitzungen ein. Daneben sind
noch vier dreitdgige Veranstaltungen zu lateini-
schen Schulautoren obligatorisch. Gestandene
Kolleginnen und Kollegen mit sehr guten Latein-
kenntnissen und gréfiter Motivation iibersetzen
CAESAR, OvID, CICERO und VERGIL, aber auch
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deutsche Texte ins Lateinische und miissen neben
einer Lehrprobe Zwischen- und Abschlussklau-
suren bestehen. Und das tun sie alles, ohne dass
sie dafiir spater mehr Geld erhalten. Einige dieser
rheinland-pfilzischen Weiterbildungsmafinah-
men sind Teilnehmer dieses Kongresses, auch
Thnen herzlichen Dank fiir Thr Interesse und
Ihren Einsatz.

Mein Grufd und Dank geht an alle Referentin-
nen und Referenten, die Sie sich mit Engagement
und Freude auf unseren Kongress vorbereitet
haben. Ich wiinsche Thnen viel Erfolg mit Ihren
Beitragen zu Werten und Werteerziehung.
Namentlich hervorheben mochte ich die Redner
der Grofiveranstaltungen, Professor Dr. FER-
DINAND KRAMER, JOSEF KrRAUS, HANS-DIETER
STOVER, der uns aus dem dritten Band seiner
Trilogie ,Daniel und Esther” lesen wird, und
ERNsT ELITZ.

Mit besonderer Freude erwarten wir die Ver-
leihung des Humanismuspreises an die frithere
Ministerin und Présidentin des Bundesverfas-
sungsgerichts, die heutige Leiterin des Goetheinsti-
tuts Frau Professor Dr. JuTTA LIMBACH, die wie ihre
Vorgianger RICHARD VON WEIZSACKER, ROMAN
HERZOG, ALFRED GROSSER und WEADISEAW
BARTOSZEWSKI ein iiberzeugendes Beispiel fiir
das Ideal der Verkniipfung von geistiger Bildung
und aktivem Einsatz fiir das Gemeinwohl gegeben
hat und immer noch gibt. Mit Threr personlichen
Anwesenheit bei unserer Eroffnung, sehr geehrte
Frau LimBAcH, bekunden Sie Thr grof3es Interesse
an unserer Arbeit, herzlichen Dank und herzlich
willkommen bei den Altphilologen!

Fiir die Laudatio konnten wir die humanistisch
gebildete Journalistin PETRA GERSTER gewinnen,
bekannt von der ,heute“-Sendung im ZDF und
durch Thre Biicher zum Erziehungsnotstand, auch
ihr herzlichen Dank!

Neben den Vortrigen und Grof3veranstaltungen
lebt ein Kongress von seinem Rahmenprogramm:
Alle 16 angebotenen Exkursionen und Fithrungen
fanden Ihr Interesse, manche miissen wegen Uber-
tiilllung parallel mehrfach angeboten werden.

Fast 40 Verlage zeigten Interesse, und tiber
30 stellen im Lichthof, im Speertrdger- und im
Dekanatsgang ihre Werke aus und kommen gerne
zu Thnen. Machen Sie von diesem reichhaltigen



Angebot regen Gebrauch. Regionale Literatur
konnen Sie am Tisch des Miinchner Biicherdiens-
tes erwerben.

Auch die Bildende Kunst kommt nicht zu kurz:
Die ca. 30 besten Arbeiten unseres Wettbewerbs
an bayrischen Gymnasien werden im Speertréger
ausgestellt, und in der Thomas-Mann-Halle pra-
sentiert der Speyerer Bildhauer WOLF SPITZER,
der heute auch unter uns weilt, fiinf Bander Skulp-
turen zu DANTE ALIGHIERIS ,, Divina Commedia“.
Auf einer Reise durchs Jenseits begegnet Dante
zahlreichen Seelen, vorrangig Personlichkeiten
der italienischen Geschichte, der Mythologie und
der Religionsgeschichte. Wolf Spitzer stellt DANTE
als Sinnbild des Suchenden, VERGIL als Fiithrer
durch das Inferno und als Verkorperung der
Vernunft, Anima als Symbol fiir urmenschliches
Streben nach Erlésung, Minotaurus als Inbegrift
des Kampfes zwischen der menschlichen und
animalischen Seite im Menschen und Beatrice
als Symbol der reinen, transzendentalen Liebe,
als Urgestalt der Offenbarung dar.

Beide Ausstellungen, die der Preistriager und
die von Wolf Spitzer, darf ich Thnen sehr emp-
fehlen. In der Thomas-Mann-Halle befindet sich
auch die Cafeteria, eine Verbindung von Kunst
und Kaffee ist immer willkommen.

Das Junge Schauspiel Ensemble Miinchen
tithrt vom 20. April bis 2. Mai in der Reithalle
in Miinchen die Tragodie ,,Medea“ von SENECA
in der Neutibersetzung von Upo SEGERER und
Inszenierung von MICHAEL STACHEDER auf. Am
Freitag, dem 21. April findet eine Auffithrung fiir
die Teilnehmer unseres Kongresses statt, die Sie
tiir einen ermafSigten Eintritt von 18 Euro besu-
chen konnen. Vielen Dank fiir die gute Koopera-
tion. Auch diese Veranstaltung mochte ich Thnen
herzlich empfehlen.

Auch treffen sich am Rande des Kongresses
wieder verschiedene Kreise: Schulleiter altsprach-
licher Gymnasien, unter der Leitung von Herrn
SCHONEICH, die Freunde der Antike, die Refe-
rentinnen und Referenten der Kultusministerien
und die Jung-Altphilologen mit STEFAN WEISE
und CHRISTIAN WINKLER.

Weiterhin mochte ich allen an der Vorbereitung
und Durchfithrung des Kongresses beteiligten Per-
sonen ein dickes Dankeschon sagen, stellvertretend

fur alle will ich namentlich die beiden Koordinato-
rinnen PD Dr. BIANCA SCHRODER und CHRISTINE
LEY-HUTTON nennen. Sie haben es zusammen mit
dem Ortskomitee und meiner Frau geschafft, uns
mit 80 Schiilerinnen und Schiilern und 40 Studie-
renden den Kongress zu ermdglichen, alles in frei-
willigem Engagement und Zwang und ohne mate-
riellen Vorteil. Fiir euch beide, liebe Bianca und
liebe Christine, und alle Helferinnen und Helfer
erbitte ich einen kriftigen Applaus! — Nun einige
Worte zum Motto unseres Kongresses: Antike
im Dialog - Klassische Sprachen
und Werteerziehung heute.

In einer Zeit, in der Menschen verschiedener
Kulturen, Religionen und Weltanschauungen auf
engstem Raum zusammen leben, wird schon lan-
gere Zeit ein Dialog der Zivilisationen gefordert.

Ein solcher Dialog kann nur gefiihrt werden,
wenn sich die Dialogpartner ihrer jeweiligen
Kultur und deren Wurzeln bewusst sind und
somit ein Selbstverstdndnis fiir ihre Kultur und
ein Verstdndnis fiir unterschiedliche Losungen
in anderen Kulturen entwickelt haben. Zur Dia-
logbereitschaft gehort die Einsicht, dass in jeder
Kultur gewisse Werte verankert sind.

»Antike im Dialog - Klassische Sprachen und
Werteerziehung heute® lautet das sorgsam ausge-
suchte Motto dieses Kongresses. Dabei ist ,,Dialog*
schon ein Wertbegriff, handelt es sich doch um
die Kunst des Gesprachs, das auf Wahrheit und
Verstindigung zielt. Nirgends wird jungen Men-
schen dies besser bewusst als bei der originalen
griechischen Lektiire eines PLATONdialogs.

»Antike im Dialog*“ will zeigen, dass die Antike
einen Dialog anbietet, uns heute Lebenden, aber
auch all denen angeboten hat, die in der Vergan-
genheit gelebt und gewirkt haben. Ziel dieses Dia-
logs sollte die Wahrheitsfindung und die Verstan-
digung unter den Menschen sein. Die Antike - als
das uns nichste Fremde - will uns lehren, dass
Unterschiede gegebene und zu akzeptierende
Tatsachen im Leben der Menschen sind.

Ein Wert unserer humanen Kultur ist - so
schrieb ERNST EL1TZ im Februar 2006 - die Freude
am Unterschied. Dies gilt - ich zitiere Elitz - fiir die
Schrullen des Nachbarn, fiir Kunst, die uns fremd
ist, fiir unterschiedliche Lebens- und Liebesweisen,
fir Vielfalt der Sprachen und Religionen.
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Nirgends konnen junge Menschen unterschiedli-
che Lebensweisen besser kennen und die Unter-
schiedlichkeit akzeptieren lernen als durch die
Lektiire lateinischer Schriftsteller, z. B. in VERGILS
1. Ecloge mit dem gliicklichen Alten und dem
vertriebenen Jiingling, wobei ein und derselbe
- wohl Kaiser AugusTus - fiir das Leid und
Gliick gleichermaflen verantwortlich ist, oder
dem Ende der Aeneis, wo Aeneas Turnus totet
trotz der Mahnung des Vater, die Unterworfenen
zu schonen.

CatuLLs Gedichte, die eine so von der her-
kommlichen romischen Art unterschiedliche
Lebensweise zeigen, CAEsARsS Darstellung der
unterschiedlichen gallischen Standpunkte im
Helvetierkrieg oder Ciceros eklektizistische
Philosophiebetrachtungen: Eigentlich gibt es fast
keine lateinische Lektiire, an der das Lernziel der
Akzeptanz unterschiedlicher Sichtweisen nicht
erarbeitet werden kann.

Eine Forsa-Umfrage hat 2005 festgestellt,
dass Ehrlichkeit, Fairness und Gerechtigkeit die
wichtigsten Werte bei uns seien, aber ebenso, dass
in unserer Gesellschaft oft nicht ehrlich, fair und
gerecht gehandelt werde. Wohin die Vernachlis-
sigung solcher Werte fiihrt, wird z. B. bei der Lek-
tiire und Umsetzung von Passagen von CICEROS
Reden deutlich, sei es VERRES, der alles an Werten
missachtet und eine Provinz total ausbeutet, oder
CATILINA mit seinen Umsturzpldnen.

Wie bei Cicero wird auch heute stindig ein
Werteverlust beklagt. Vor einer Woche fragte
Frau MAISCHBERGER ,,Brauchen wir Zucht, Ord-
nung und Anstand®, und in der ganzen Sendung,
in der neben FRANK ELSTNER, RENATE SCHMITT,
REINHART WOLFF und MORITZ FREIHERR VON
KNIGGE auch unser Eroffnungsredner Josgr
Kraus mit diskutierte, wurde tiber Werte und
deren addquate Vermittlung gesprochen. Moritz
Freiherr von Knigge forderte die vier Kardinal-
tugenden Klugheit, Gerechtigkeit, Tapferkeit
und Besonnenheit, verbunden mit den christ-
lichen Tugenden Glaube, Hoffnung und Liebe
als Grundlage fiir die Wertevermittlung und
spricht sich in seinem Buch ,,Spielregeln® fiir die
Verwirklichung von Hoflichkeit, Respekt und
Anstand aus, Werte, die lange Zeit als vernach-
lassigungswiirdig galten.
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Gegen dieses Gerede von Werteverlust, Wertever-
fall und Ellenbogengesellschaft hat sich HELmuT
KrAGES, Professor fiir Soziologie an der Deutschen
Verwaltungshochschule in Speyer, stets gewehrt.
Wenn auch im Wandel der Zeit Selbstentfaltung
und Individualismus ein gréfleres Gewicht bekom-
men hitten und traditionelle Wertorientierungen,
vor allem Pflichtwerte, zuriickgegangen seien,
habe es bei der Mehrheit der Menschen nie einen
egozentrischen Individualismus gegeben, sondern
eher das, was man als kooperativen Individualismus
bezeichnen konne. Die Menschen legten heute Wert
darauf, eigene Ideen einbringen zu koénnen, und
dabei spiele der Wert ,,Eigenverantwortung” eine
immer grofiere Rolle. So seien die alten Tugenden
nicht abgestorben, sondern es habe eine Moder-
nisierung von innen stattgefunden. Die frithere
Ausrichtung auf Pflichttugenden reiche ohnehin
nicht mehr, um den Anforderungen der moder-
nen Gesellschaft gerecht zu werden. Die moderne
Gesellschaft brauche Menschen mit Eigeninitiative,
und diese engagierten sich auch fiir die Gesellschaft.
Nur sei die Motivation eine andere:

Nicht mehr der Wunsch, Opfer zu bringen,
oder der Dienst am Néchsten stehe im Vorder-
grund, sondern die Bereicherung der Personlich-
keit, das Kennenlernen interessanter Leute und
das Gefiihl, etwas Sinnvolles zu tun, kurzum, bei
dem Engagement Freude zu haben - Klages nennt
es ,Spal3“ — das gefillt mir aber nicht so gut. Die
Freude am Geben, am Helfen, am Engagement fiir
Mitmenschen und Gesellschaft, ein individualisti-
scher Ansatz also, bringt quasi alte Tugenden neu
hervor.

Ausgeprigter Individualismus und Tradition
miissen keine Gegensitze sein. Bei der Werteer-
ziehung sollten wir in den klassischen Sprachen
unsere Chance sehen und den Anforderungen
heutiger Gesellschaft gerecht werden. Material
dazu haben wir in Hiille und Fiille, die Umset-
zung liegt an uns.

In diesem Sinne wiinsche ich Thnen allen
einen gewinnbringenden Kongress 2006 und dass
unsere Freude und unser aller Engagement auf
Sie alle, liebe Teilnehmerinnen und Teilnehmer
dieses Kongresses, tiberspringen und bei Threr
kiinftigen Tatigkeit stets weiter wirken!

HArRTMUT LOOS



Der Miinchner Kongress in den Medien

Die Berichterstattungslage allgemein

Die Meldung iiber den deutlichen und nachhal-
tigen Anstieg der Schiilerzahlen in Latein und
Griechisch im weiteren Vorfeld des Kongresses
hatte die meisten Nachrichten- und Kultur-
bzw. Bildungsredaktionen schon positiv auf
die Klassischen Sprachen eingestimmt. Mit der
Schlagzeile ,Immer mehr Latein® in der Mitte
der Seite 1 ihrer Ausgabe vom 14.12.2005 fiihrte
die F.A.Z. den Reigen der Zeitungen an, die sich
des Themas etwas umfangreicher annahmen.
Nur SPIEGEL-ONLINE wetterte noch einige
Zeit gegen Latein als Studienvoraussetzung,
bis auch von dort — allein aufgrund von Leser-
zuschriften — am 25.01.2006 das Signal kam:
,,Wir haben verstanden.” Um den Sinneswandel
auch wirklich glaubhaft zu dokumentieren, ver-
offentlichte das alerte Nachrichtenmagazin am
3. April dieses Jahres, also gewissermaflen zum
verldngerten Auftakt des Kongresses, in seiner
gedruckten Ausgabe einen fundierten Beitrag
uber das ,,Comeback‘ von Griechisch und Latein
an den Schulen unter dem Titel ,,Salvete, disci-
puli!“. In seiner mehrdimensionalen, redlichen
Auseinandersetzung mit den Alten Sprachen,
ihrem Bildungswert und ihrer Position in unserer
Gesellschaft hat er trotz seines kompakten For-
mates Qualitdten eines kleinen Standardartikels.
Das Autorenduo NiKoLAUS VON FESTENBERG und
JurLia KocH freut sich iiber die Angeregtheit der
heutigen Schiiler: ,,Das Abendland schliipft mor-
genfrisch ins Klassenzimmer.* GUNTER JAUCH
dufert sich in seinem dem Artikel beigefiigten
Interview zur humanistischen Bildung (,,Latein
geht Umwege*) zum erstenmal offentlich dezi-
diert positiv liber das Fach Griechisch. Wenn das
kein Durchbruch ist!

Stimmen zum Kongress

Ohne eine weitergehende Thematisierung des
Kongresses druckt die WELT am ersten Kon-
gresstag, dem 18.04., unter der Rubrik ,,Gast-
kommentar* auf S. 6 einen Protreptikos unseres
geschitzten Kollegen REiNHARD Bobk fiir das
Fach Griechisch ab, der einen direkten und zwin-
genden Bezug zwischen den Bildungsinhalten

des Faches und der Situation junger Européer
in der globalisierten Welt (Vergleichspunkt: Das
Verschwinden der griechischen Stadtstaaten)
bis hin zum Verhalten von Hegemonialmich-
ten wie den USA (als Ankniipfungspunkt dient
hier der Melierdialog bei THUKYDIDES) herstellt.
Am schonsten sei es, wenn man Kinder aus
sogenannten ,,bildungsfernen Elternhdusern
anlocken konne. ,,Die sind oft am dankbarsten
tiber die geistigen Neulandgewinne, die der
Griechischunterricht bietet.“ Reinhard Bode
legt hier den Schwerpunkt erwartungsgemal auf
die Philosophie: Emanzipation von Besitzgier,
Gliicks- und Genussfihigkeit sowie Ich-Stirke
sind die Qualitdten, um die der Beitrag kreist.
Der Titel des Gastkommentars scheint denn
auch nicht iiberzogen, wenn er schlicht und klar
lautet: Gelingendes Leben. Den eigentlichen
Aufmacher zum Kongress prisentiert die SUD-
DEUTSCHE ZEITUNG mit einer kompletten
Themenseite gleich auf Seite 2 ihrer Ausgabe
vom 18. April 2006. Der Hauptartikel stammt
aus der Feder von JOHAN SCHLOEMANN und
spricht schon in der Uberschrift die Aspekte der
Vernetzung und der Synergieeffekte an: ,,Wer
Latein lernt, spricht auch besser Englisch.*
Wie mancher Medienbeitrag in den Monaten
zuvor — und, wie sich inzwischen zeigt, ebenso
danach — hebt der Artikel anfangs auf die Posi-
tion der Klassischen Sprachen in den letzten
Jahrzehnten sowie auf die neuere Entwicklung
der Schiilerzahlen in Latein und Griechisch
ab, um dann auf die gewandelte Didaktik und
Methodik und die sich daraus ergebenden heu-
tigen curricularen Konstruktionen einzugehen:
,Ein Beipiel fiir diese Erfolge ist ein Konzept
namens ,Biberacher Modell‘. [...] Dabei zeigt
sich, dass die Konkurrenz der beiden Sprachen
im Normalfall kein Problem ist.“ Schloemann
weiter: ,,Konversation und Textarbeit befruchten
einander.“ Die kulturgeschichtliche Dimension
des altsprachlichen Unterrichts ist der SZ aber
mindestens genauso wichtig wie sprachtech-
nische ,Anwendersoftware‘: ,,Vielen scheint
nach der ,Pisa‘-Erniichterung altsprachlicher
Unterricht ganz grundsitzlich fiir die Qualitét
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einer Schule zu biirgen. Und aulerdem dimmert
vielen auch die Einsicht, dass ein Gymnasium
nicht nur Berufsschule ist, sondern dass Schule
auch aus Auseinandersetzungen mit der euro-
pdischen Tradition und insgesamt aus vielen
bereichernden Erfahrungen besteht, durch die
sich die Personlichkeit bildet. Anscheinend hat
die MutmaBung wieder eine Chance, dass die
tragischen Geschichten von Hektor oder Medea,
der Anfang der Demokratie oder der Aufstieg des
romischen Weltreiches, der klassische Stil CIce-
RrOs oder auch nur das ,Knacken* von schwierigen
Sitzen zu diesen Erfahrungen gehdren konnten.
Ein dhnliches Bediirfnis wird offenbar mit der
neuen Konjunktur von antiken Stoffen in Thea-
ter und Kino angesprochen.* Weitere Beitrige
auf dieser Seite sind unter anderem der launig
geschriebene Artikel ,,/n dubio pro lapso* von
HerMANN UNTERSTOGER zu den Bliiten, die der
doch so gut gemeinte Riickgriff auf vermeintlich
echt Lateinisches bisweilen treibt, und — tatsich-
lich — eine Sammlung lateinischer Meldungen
von Finnlandradio und Radio Bremen. Dasselbe
Blatt bringt unter dem Titel ,,Wissen ohne Ver-
fallsdatum® in seiner Lokalausgabe vom 20.04.
noch einen Bericht von der Kongresserdffnung,
der eine kleine Sammlung von Eindriicken und
Statements von Kongressgestaltern wie von
Besuchern zum Wesen von Latein und Grie-
chisch einschlief3t: ,,, Wir diirsten nach Wissen,
aber wir ersaufen in Information — humanistische
Bildung kann uns Orientierung geben*, ruft JOSEF
KRraus, Prisident des Deutschen Lehrerverban-
des, in seiner Eroffnungsrede. Die Menschen im
Publikum - junge und alte, Herren im Anzug,
andere in bunten Pullis, blau, lila, griin — lachen,
applaudieren. Darunter sogar die Pridsidentin
des Goetheinstitutes JuTTa LiMBACH, die einfach
mal so vorbeigekommen ist. Offiziell wird sie
erst heute abend erwartet — dann soll ihr der
Humanismuspreis verliechen werden.“ Soweit
CHRISTIANE MIETHGE von der SZ.

Von der Verleihung des Humanismuspreises
an Frau Prof. Dr. Jurta LiMBACH gab es keine
direkte Berichterstattung. Allerdings druckten
viele Zeitungen eine leicht verdnderte Variante
der von der dpa einige Tage vor dem Kongress
verbreiteten Nachricht iiber die Preisverleihung
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und iiber die angekiindigte Laudatio durch Frau
PETRA GERSTER ab. — Wer die F.A.Z. am nachfol-
genden Tage, also am 21. April 2006, aufschlug,
stolperte auf S. 4 iiber eine Karikatur: Sagt der
Verkdufer in einem Autoteilehandel zu seinem
Kunden: ,,Hey, Manni, die Montageanleitung
fiir den Heckspoiler gibt’s jetzt auch in Altgrie-
chisch und Latein.” — Sagt der Kunde: ,,Wurde
aber auch langsam Zeit.” Eingerahmt ist diese
Karikatur selbstverstindlich in HEIKE SCHMOLLS
Bericht: ,,Es lohnt sich, Antike zu wagen*
betitelt sie ihren umfassenden Uberblick iiber
das abgelaufene Kongressgeschehen. Sie leitet
ithn mit einer Stelle aus PLaTONS Politeia ein,
die einer Diagnose des heutigen Bildungs- und
Erziehungszustandes in weiten Teilen unserer
Gesellschaft gleicht und das zentrale Anliegen
des Kongresses, die Werteerziehung, aufgreift:
,,Die Lehrer fiirchten sich vor den Schiilern und
biedern sich ihnen an. Die Schiiler aber haben
keine Achtung vor den Lehrern ... und tiberhaupt
stellen sich die Jungen den Alteren gleich. Die
Alten aber machen sich mit den Jungen gemein,
machen aus allem einen Spal3, geben sich gefil-
lig und benehmen sich wie die Jungen.* Frau
Schmoll kommentiert dies in ihrer Einleitung
knapp und prizise durch ein weiteres Zitat. ,,Der
unersittliche Freiheitsanspruch einzelner sowie
ihr Selbstbehauptungstrieb hitten den Verfall
der Demokratie vorangetrieben, meint der antike
Schriftsteller.” Frau Schmoll ldsst das Entglei-
sen des gesellschaftlichen Zustandes von zuviel
Freiheit hin zur Tyrannei, also der Freiheit der
Schamlosesten, vor allem in ihrer Erlduterung
des Kongressbeitrages von ARBOGAST SCHMITT
deutlich werden: ,,Das moderne Wertebewusst-
sein sei immer Geltungsbewusstsein. Die Werte,
deren Geschichtlichkeit hervorgehoben oder als
tiberholt abgetan werden, seien die des Gemein-
schaftslebens, der Autoritdt und der Religion,
wihrend die universal als giiltig betrachteten
Werte diejenigen seien, die individuelle Selbst-
bestimmung betrifen (Freiheit, Menschen-
wiirde, Menschenfreiheit, Eigentum). Auch fiir
PraToN und ArisTOTELES war das Individuum der
hochste Wert. Dieser Wert aber liege im Gliick
des einzelnen, das er in seinen Begabungen
optimal verwirkliche. In der besten Form der



Selbstverwirklichung findet der einzelne sein
hochstes Gliick und ist zugleich das beste Glied
in der Gemeinschaft. ,Bei dieser Konstruktion
des individuellen Gliicks als hochsten Wert
verschwindet der Gegensatz von Egoismus und
Altruismus®, sagte Schmitt. Insofern seien die
Gemeinschaftswerte des Platonismus und des
spateren mittelalterlichen Christentums nicht
individuumsfeindlich, verhinderten nur seine
Isolierung und Tyrannei.*

Die offentlich-rechtlichen Rundfunkanstalten
nahmen in ihrer Berichterstattung bzw. in der
Themenvertiefung auf ihren Kulturkanilen teil-
weise sehr regen Anteil am Kongressgeschehen.
Stellvertretend sei hier die Sendung auf SWR 2
vom 26.04.2006 genannt: ,,.Latein lebt — Warum
deutsche Schiiler alte Sprachen lernen.* Die Sen-
dung hat im wesentlichen den Charakter eines
Streitgespriaches. Mit von der Partie sind STEFAN
Kipr vom DAV, Marcus REINFRIED vom Fach-
verband Moderne Fremdsprachen und CLEMENS
Liepke von der Hiphop-Band ISTA, der eine oft
zitierte Auﬁerung auch hier wiederholt: ,,Latein
groovt®. Die Alten Sprachen geraten also ein
wenig in den ganz und gar positiv konnotierten
Verdacht, ,,sexy* zu sein. Die argumentatori-
sche GroBlandschaft fiir die Beschiftigung mit
alten und neuen Sprachen wird einigermafen
griindlich ausgeleuchtet; die Debatte geht weiter
... Interessierte konnen sich die Sendung beim
SWR kopieren lassen (www.swr2.de/forum) oder
beim Autor eine CD-Kopie zu privaten Zwecken
anfordern.

Was es sonst noch gab

Zeitgleich mit dem Ausklingen des Kongresses
am 22.04. erschien in der WELT ein Interview
mit dem Leiter des christlichen Gymnasiums
Johanneum in Hoyerswerda, GUNTER KIEFER.
Als Uberschrift wihlt die Journalistin ANDREA
SEIBEL ein Zitat aus dem Gesprich: ,,Was wir
hier tun, konnte jederzeit auch in einer Grof3stadt
funktionieren*. Zur Werteerziehung nimmt der
Schulleiter folgendermaBen Stellung: ,,Es sind
oft konfessionslose Eltern, die ihren Kindern
Werthaltigkeit vermitteln wollen, sie spiiren,
dass ihren Kindern sonst etwas entgehen wiirde.

Missionieren wollen wir aber nicht.” Auf das
Stichwort der Verbindlichkeit hin erklart Herr
Kiefer: ,,Unsere Eltern kommen aus allen
Schichten. Das ist das Interessante, bedenkt
man, dass es auch noch 56 Euro Schulgeld gibt.
Es ist schon ein immenser Fortschritt, den Wert
alter Sprachen auch in nichtbildungsbiirgerli-
chen Millieus als zentral fiir die Allgemeinbil-
dung zu begreifen.*

Am 28.04.2006 erscheint in der SZ ein Grund-
satzessay von GUSTAV SEIBT zur massenmedialen
Verwahrlosung unter dem Titel ,,Opfer "06%.
Bezeichnenderweise lautet er in der Online-
Vorabversion ,,Schlampe *06*“. Herausfordernd
formuliert die SUDDEUTSCHE in ihrem , Vor-
spann‘: ,,Die Bildungskatastrophe und die Eliten,
die Wertedebatte und die Perspektivlosigkeit
— das alles in geistlosen Dammer versetzt von
einer heillosen Macht des Vulgiren aus den Mas-
senmedien: Ist das Deutschland?“ Seibt spricht
von einer ,,zerkliifteten Bildungslandschaft®,
einer ,,neuerstehenden Klassengesellschaft*
zwischen den zwei Polen ,hier Hexameter und
Sprachferien im Ausland, da Drogen und Han-
dyschulden®. Die Wertedebatte in Rahmen des
Erziehungsdiskurses wird, wie es scheint, noch
eine Weile eine herausragende Rolle spielen.

Im Presseportal des Fiirstentums Liech-
tenstein erscheint am 13.04. unter der Uber-
schrift ,,Das Romische Reich als Vorldaufer
der Globalisierung* eine Ankiindigung eines
offentlichen Referates fiir den 19.04. im Lan-
desmuseum in Vaduz mit dem Titel ,,Die Romer
kommen*.

Auch manche regionale Zeitung hat eine
Aufbereitung des Kongressgeschehens vorge-
nommen, so z. B. das BADISCHE TAGBLATT.
Unter dem Titel ,,Werteerziehung: Mehr Raum
fiir die Kernfragen* spiirt die Autorin SABINE
RAHNER dem vermehrten Bediirfnis der Schii-
ler ,,nach Substanz® und nach ,,Distanz zum
Tagesgeschehen* nach. Die Fernwirkung der auf
unserem diesjidhrigen Kongress angeschlagenen
Themen und Diskussionsanstofe diirfte in den
tiberregional wirkenden Bildungs- und Kultur-
redaktionen noch einige Zeit anhalten.

KarL Boyg, Baden-Baden
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Personlichkeitsbildung statt PISA-Falle

Als ich vor 37 Jahren Frieden mit neun Schuljah-
ren Latein und mit sieben Schuljahren Griechisch
schloss, da konnte ich mir kaum vorstellen, eines
Tages vor 800 Vertretern dieser ehrwiirdigen
Facher einen Festvortrag zu halten. Allein das wére
Grund genug fiir mich, heute in gehobener Stim-
mung zu sein. Danke dafiir! So richtig will sich eine
festliche Stimmung bei mir aber nicht einstellen,
denn die real existierende Schulpolitik reifdt mich
hin und her. Deswegen wird meine Rede keine
reine ,,Festrede®. Vor allem ordne ich mich ungern
in die Reihen der ,,Mainstreamer® ein, die Schul-
politik nur noch PISA-sakral diskutieren.

Vielmehr sehe ich unsere Schulen und Hoch-
schulen bedroht durch wirtschaftliche und sta-
tistische Biiros, die sich in einer Art und Weise
einmischen, als miisse sich Bildung ebenso in
Zahlenkolonnen widerspiegeln wie ein Aktien-
spiegel.

Wie auch immer: Ich wiinschte, wir bekimen
in unserem Bildungswesen ein Gleichgewicht
hin zwischen Bilanzierung und Freiraum, zwi-
schen Verwertungsdenken und Bildungsauftrag,
zwischen Okonomie und Kultur. Deshalb lautet
meine Kerndiagnose heute: Das Volk der Dichter,
Denker und der grofien Pidagogen droht bil-
dungspolitisch erneut in eine Falle zu geraten.

Das miisste nicht sein, gerade weil wir mit
bildungspolitische Fallen, meist selbstgestellten,
reichlich und leidvoll Erfahrung haben:

« mit der Egalitéts-Falle, der Ideologie ndmlich,
dass alle Menschen, Strukturen, Werte und
Inhalte gleich bzw. gleich giiltig seien;

« mit der Machbarkeits-Falle, dem Wahn, jeder
konne zu allem begabt werden;

 mit der Spaf3-Falle der Erleichterungspadago-
gik;

o mitder Liberalitits- und Toleranz-Falle, nim-
lich dem boshaften Glauben, Erziehung sei
strukturelle Gewalt;

o mit der Masochismus-Falle (Ach, wie sind wir
schlecht!);

o letztere einhergehend mit der Falle einer
typisch deutschen, schier autoaggressiven
Selbstverleugnung (Ach, wie gut machen es
doch alle anderen!).
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Jetzt also scheint eine neue Falle zuzuschnap-
pen: die Falle des Niitzlichkeitsdenkens und
des Wahns, alles an Bildung messen zu konnen
- kurz: die PISA-Falle! Damit aber droht uns
eine operationalistisch-planwirtschaftliche Ver-
armung von ,,Bildung®: Bildung ist das, was PISA
misst oder die OECD an sog. Akademikerquoten
vorgibt, so scheint es.

Sie sehen mir bitte mein kombattantes Ver-
hiltnis zur aktuellen Bildungsdebatte nach. Aber
auch fiir glaubige Pisaner gilt der alte A1scHYLOS:
ndBet pabog (Durch Leiden wird man weise.)

Ich will diese Leiden - hineinbohrend - noch
etwas beférdern und stelle fest: Unsere PISA-
Debatten sind vollig aufler Tritt geraten, auch
wenn sie aktionistisch auf Logorrhoe bzw. Gra-
phorrhoe machen. KaArRL Kraus, der wortge-
waltige Wiener Liasterer, hat einmal gesagt: ,,Es
geniigt nicht, keine Gedanken zu haben; man
mufd auch unfahig sein, sie auszudriicken.” Lebte
Karl Kraus heute noch, er wiirde Entsprechendes
tiber die Sprache der ,,modernen® Schulpolitik
und Schulpddagogik loslassen. Denn keine Ideen
zu haben, aber trotzdem auf Geschwitzigkeit zu
machen, ist zum Markenzeichen der deutschen
Schuldebatte um PISA herum geworden.

Logorrhoe bzw. Graphorrhoe heif3t ein solches
Erscheinungsbild - medizinisch Bewanderte nen-
nen es krankhafte Geschwitzigkeit, weniger sen-
sible Gemiiter gar Sprech- und Schreibdurchfall.
Angesagt sind dementsprechend - verstarkt seit
PISA und wohlgemerkt fiir ,,Bildung™: Marketing,
Educ@tion, didaktische Hyperlinks, Download-
Wissen, Just-in-time-Knowledge usw. Fehlt nur
noch ein ,Last Minute Learning®, wenn dieses
Schiiler nicht schon ldngst erfunden hitten. Und
natiirlich harren wir noch sehnsiichtig des Slogans
~anti-aging by g8

Vor allem aber ist Controlling und nochmals
Controlling angesagt: TIMSS, PISA, PISA-E, IGLU,
DESI, BMT, MARKUS, VERA usw. Kurz: Hier
liegt eine progrediente Testeritis und Evaluationitis
vor. Gegen Bilanzen ist grundsitzlich zwar nichts
einzuwenden. Aber allein vom Puls- und Fieber-
messen wird man nicht gesund — aufSer man ist ein
Hypochonder.



Auflerdem hat man den Eindruck: Irgendeine
padagogische, didaktische, unterrichtsmethodi-
sche Schnapsidee braucht nur mit PISA begriin-
det werden, dann steht sie auch schon vor der
Heiligsprechung zum Wunderremedium.

EpPHRAIM LESSING wiirde iiber solche Schul-
politik das sagen, was er iiber ein zeitgendssisches
Stiick einmal losgelassen haben soll: ,,Dieses Stiick
enthélt Neues und Gutes; aber das Gute ist nicht
das Neue, und das Neue ist nicht gut!“

Herumprobieren und Reformieren, Innova-
tionen und Baustellen noch und noch - da fiihlt
man sich schier an SEBASTIAN BRANDTS ,,Nar-
renschift“ von 1494 erinnert. Sebastian Brandt
beschreibt darin 112 Narreteien. Narretei Nr. 34
lautet:

»Denn eines plagt den Narren sehr: Was neu ist,
das ist sein Begehr.
Doch ist die Lust dran bald verloren und etwas
andres wird auserkoren.*
Der Lateiner wiirde sagen: ,Rerum novarum
cupido barbarorum est.“ Und wenn es nicht so
argerlich wire, man miisste sich hier trosten mit
einem Ausspruch von Garus PETRONIUS: ,,Ich
habe im Leben gelernt, dass wir oft versuchen,
neuen Verhiltnissen durch Umorganisieren zu
begegnen. Es ist dies eine phantastische Methode!
Sie bringt zwar nichts, aber sie erzeugt die Illusion
des Fortschritts.“ ,,Stagnovation“ konnte man so
etwas auch nennen.

Nein, sage ich, ein Land, das solche Debat-
ten inszeniert, das obendrein seine Schulen
mit Dummbheit pur umzingelt, indem es etwa
die sog. Autobiographien von silikon-gestylten
Disco-Ludern und sonstigen Prolo-Promis in die
vordersten Rangpldtze der Bestsellerlisten und
Einschaltquoten hievt, braucht eigentlich keinen
PISA-Test mehr.

Jedenfalls konnen unsere Schulen gar nicht so
viel Gescheitheit erzeugen, wie Dummbheit um
unsere Bildungseinrichtungen herum ist.

All dies konnte man noch abhaken, gibe es
nicht institutionalisierte Irrwege, ja Highways an
Irrwegen, auf denen Legionen von quasi-moder-
nen Schulpolitikern und Schulpadagogen dahin-
brettern. Zwei Irrwege machen mir hier Sorge:

Irrweg 1: ,,New Economy“ und ,,IT“

Schule scheint ja nun auf den Trip hin zu New

Economy geschickt. Dabei miisste man eigentlich

zur Kenntnis nehmen, dass 6konomische Prinzi-

pien nicht eins-zu-eins auf die Schule tibertragen
werden konnen, weil es grofie Unterschiede zwi-
schen Wirtschaftspolitik und Schulpolitik gibt

- Unterschiede, die die Wirtschaftspolitik zum

durchaus einfacheren Unternehmen machen, als

es Bildungspolitik ist.

 Ein Unterschied ist: Die Wirtschaft kann alles,
was sich nicht ,,rentiert®, wegrationalisieren. In
Fragen der Bildung und Erziehung ,rentiert®
sich sicherlich vieles nicht, wenn man etwa an
sog. Erziehungsresistente denkt. Aber es wire
inhuman, hier nach Rentabilitdtsgesichts-
punkten zu handeln.

o Ein anderer Unterschied ist: In der Wirt-
schaftspolitik glaubt nicht jeder, mitreden zu
konnen. Das erleichtert sie ungemein.

Besonders betriiblich aber ist, dass sich sogar

manche Erziehungswissenschaftler auf solche

Management-Sprechblasen einlassen oder gar

meinen, voranmarschieren zu miissen im naiven

Glauben, alle Bildung ,,handhaben® (denglisch:

»hadandeln®) zu konnen wie das Marketing einer

neuen Zahnpasta.

Als drgerlich empfinde ich sodann den ande-
ren Gotzen, dem Schule ausgeliefert wird — den
Gotzen ,,IT“ bzw. die Vision von einem techni-
zistischen ,,Bildungs®-Verstiandnis: Laptop statt
Schulranzen, heifit die Parole. Damit ist — quasi
in Anlehnung an den ,,Poetischen Trichter® der
Barockliteratur - ein neues Trichter-Stadium
angesagt: das Stadium des elektronischen Niirn-
berger Trichters.

Ich furchte, der Hintergrund fiir solch techni-
zistisches I'T-Verstandnis von Bildung ist — wieder
einmal - ein Machbarkeitswahn, der bereits in
den 70er Jahren Einzug in die Pddagogik hielt,
und zwar als ein Behaviorismus, der seine Mach-
barkeitsphantasien — wohlgemerkt — aus Experi-
menten an Ratten und Tauben im Kéfig gewann.
»Der neue Mensch wird gemacht,“ so glaubt man
erneut zu horen.
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Irrweg 2: Die ,,Furie des Verschwindens® von
Inhalten (Hegel) und damit eine ,,Emanzipa-
tion vom Kulturellen

Seit Ende der 60er Jahre wird von vielen Schul-
politikern und Schulpddagogen in Deutschland
eine Aversion gegen konkretes Wissen und gegen
jeden Facherkanon gepflegt. Das ist ein Produkt
von ,,68% denn die 68er haben kanonisierte Inhalte
unter den Generalverdacht der Repression gestellt.
Das hat Spuren hinterlassen - in manchen deut-
schen Landern mehr, in manchen weniger.

Es wurde daraus ein schier fundamentalisti-
scher Anti-Inhalte-Affekt, der nur noch unter-
richtliche Verpackungen, aber keine Inhalte mehr
kennt. Dabei ist ohne konkretes und auch pra-
sentes Wissen und Kénnen Grundbildung nicht
moglich. ,Vielwisserei macht nicht weise®, so
HERAKLIT, aber Nicht-Wissen schon gar nicht.

Auch die aktuelle schulpolitische Diskus-
sion wird von einer objektlosen Aufsissigkeit
beherrscht. Es ist dementsprechend die Rede von
der Abschaffung des ,starren” Facherprinzips,
der ,,Stofthuberei“ und des ,,Lektionismus®. Nicht
einmal ein Fach Geschichte bleibt von dieser
Abrdumlaune verschont.

So manche Bundesldnder haben einen wei-
teren Trend in Gang gesetzt. Statt Literatur gab
es ,lexte, und nach literarischen Begriffen oder
Dichternamen sucht man dort vergeblich, wie ja
tiberhaupt grofle Literatur unter dem Diktat der
Lebensndhe mit Trivialliteratur und Gebrauchs-
texten egalisiert wurde. Ein frithes Beispiel von
Wegwerfgesellschaft! Hatte SCHILLER so geschrie-
ben, wie es so mancher Curricular-Ingenieur
gerne gehabt hitte, wir hitten vergangenes Jahr
seines 200. Todestages wohl nicht gedacht.

Der 1980 ausgebiirgerte und 1997 in Koln
verstorbene russische Germanist LEw KOPELEW
hat tiber entsprechende Kahlschldge in deut-
schen Curricula gesagt: Hier habe eine ,,Kultu-
revolution dhnlich wie in China stattgefunden,
nur ohne Mao.“

Jetzt wurde mit sog. Schliisselqualifikationen
zudem ein ebenfalls von konkreten Inhalten
abgehobenes ,,Sesam, 6ffne dich!“ erfunden. Nun
warten unsere schulpolitischen Ali Babas darauf,
dass sich die iiberreiche Schatzkammer der Bil-
dungsgrotte mit all ihren Schétzen an Methoden-,
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Sozial- und Handlungskompetenzen sowie an
Basis- und Horizontalqualifikationen 6ffnet und
tiber die Schule ergief3t. (Da fehlt eigentlich nur
noch die schulische Foérderung einer offenbar
immer wichtiger werdenden Schliisselqualifika-
tion: der Inkompetenzkompensationskompe-
tenz!)

Nach der Diagnose die Therapie

Ich setze gegen solche Verirrungen eine Schule

der Personlichkeitsbildung und der Kultur! Ich

halte ferner fest: Bei weitem nicht alle Bildungs-
ziele sind operationalisierbar, vor allem die

Bildungsziele der hoheren Taxonomie-Ebenen

sind es nicht. Wer in der Bildung aber nur das

Messbare sieht, der macht einen Fehler, den KARL

PopPPER im Zuge seiner Positivismuskritik als

»Reduktionismus“ anprangert.

Schule nur an PISA-Statistiken zu orientieren,
das ist Reduktionismus - allerdings eine Verar-
mung, die wie im Hohenrausch zelebriert wird.
Zumindest geben manche ,,Pisaner“ hochtrabend
vor, mit diesem 120-Minuten-Test
 untersuchen zu kénnen (wortlich!), ,wie gut

die jungen Menschen auf Herausforderungen

der Wissensgesellschaft vorbereitet sind"

« und Kompetenzen messen zu konnen, ,die fiir
die individuellen Lern- und Lebenschancen
sowie fiir die gesellschaftliche, politische und
wirtschaftliche Weiterentwicklung® bedeutsam
sind.

Das ist mir doch ein tiberheblicher Anspruch!

Denn: Dieses Programm untersucht schlieflich

nur einen Ausschnitt von dem, was Bildung ist:

ein bisschen etwas vom Funktionswissen und
ein bisschen etwas vom Methodenwissen unserer

Schiiler.

Meine Forderung lautet deshalb: Wir brau-
chen eine Re-Kultivierung unserer Gesellschaft
und zumal unseres Bildungsgeschehens. Und
wir brauchen eine padagogische Anthropologie,
in deren Mittelpunkt eben der ,,anthropos®, die
Personlichkeit und nicht die Okonomie steht.
Dazu wiinschte ich mir endlich eine verstérkte
Bildungsdebatte in Bereichen, in denen es nicht
nach reinen Effizienzkriterien gehen kann: in
den Sprachen, Religion/Ethik, Kunst, Musik,
Sport.



Bedenken wir zudem: Es gibt in Sachen Bildung
- so sie breit angelegt ist — viele Mitnahmeeffekte
(- Kollateralnutzen®) fiir die Gesamtpersonlichkeit
und fiir den personlichen kulturellen Horizont.
Und vieles in Sachen Bildung hat eine lange
Inkubationszeit (die oft weit iiber eine PISA-
Testung hinausgeht). Wir merken es oft erst viel
spater, wenn wir dann mit GEORGE HALIFAX
(1633 - 1695) sagen konnen: ,,Bildung ist das, was
ibrigbleibt, wenn man alles vergessen hat, was
man gelernt hat.“ Dies aber kann man nicht mit
PISA messen!

Wir brauchen in Sachen Bildung jedenfalls
wieder mehr Ernsthaftigkeit und geistige Funda-
mente. Es fallen mir dazu sechs Stiitzpfeiler ein.

1. Eckpunkt: Zum Auftrag von Bildung gehort
die Vermittlung von kultureller Identitit. Dies
ist die Innenseite von Personlichkeit.

Die heute als modern ausgegebene Ideologie des
»anything goes®, die Beliebigkeit und nicht zuletzt
die offentliche Entwertung traditioneller Sinn-
beziige als ,,unmodern® hinterlassen bei vielen
Menschen Orientierungslosigkeit. Man spiirt:
Orientierung lédsst sich nicht von irgend einer
Homepage ,,downloaden®.

Identitdt kommt auch nicht aus ,,skills®, son-
dern nur aus der ,,Er-Innerung” des historisch-
kulturellen Erbes. Das ist der Grund, warum
totalitdre Systeme zur Proklamation einer ewigen
Gegenwart neigen. Er-Innern ist damit Chance
des Widerstands und der befreienden Kraft gegen
Indoktrination.

Orientierung liefert vor allem die Partizipation
am kulturellen Gedéchtnis. Eine Erziehung und
Bildung ohne Tradition und ohne historisch-
narrative bzw. biographisch-narrative Elemente
aber, eine Bildung und Erziehung der bloflen
»DaseinsgefrafSigkeit” (ARNOLD GEHLEN) wiéren
eine Verweigerung von Identitdt und damit
alles andere als Personlichkeitsbildung. Freilich
erleben wir derzeit - so ALEXANDER GAULAND
(WELT, 1.4.2000) - eher eine Entzweiung von
Herkunft und Zukunft.

Nach wie vor gilt aber: Zukunft ist Herkunft
(HEIDEGGER). Zeichen von Ungebildetsein
dagegen ist es, dies zu vergessen und sich einem
Absolutismus der Gegenwart zu iiberlassen.

Deshalb stellt Joser PIEPER (1904 bis 1997) zu
Recht fest: ,Dem Menschen ist es mehr vonnéten,
erinnert als belehrt zu werden. Er kommt nicht
allein dadurch zu Schaden, dafl er das Hinzu-
Lernen versaumt, sondern auch dadurch, daf$ er
etwas Unentbehrliches vergifit und verliert.”

Bezogen auf das Kulturelle, konnte man mit
MANFRED FUHRMANN auch sagen: Wer die
Antike, der 60 Prozent der Stoffe der Dramen und
Opern entstammen, nicht kennt, der steht auch
vor der modernen Literatur wie einer, der sich
jeden Witz erklaren lassen muss. (Das Gleiche
gilt fiir den, der die Bibel nicht kennt.)

Treten wir also gerade als Pddagogen dem
europdischen Idee- und Wertekosmos wieder
niher! Denken wir an den fritheren griechischen
Staatsprasidenten KONSTANTINOS KARAMANLIS
(11995)! Dieser sagte anlésslich der Verleihung
des Karlspreises in Aachen im Mai 1978 den
wunderbaren Satz: ,Europdische Kultur ist
die Synthese des griechischen, romischen und
christlichen Geistes. Zu dieser Synthese hat der
griechische Geist die Idee der Freiheit, der Wahr-
heit und der Schonheit beigetragen; der romische
Geist die Idee des Staates und des Rechts und das
Christentum den Glauben und die Liebe.”

Das sind die Kraftwerke unser Kultur. Das sind
die Verhaltens-Codices und die Deutungs-Codi-
ces, die Orientierung geben. Von ihnen schreibt
Upo b1 FaBIO in seinem 2005 erschienenen Buch
»Die Kultur der Freiheit®: ,Wer seine kulturellen
Kraftquellen nicht pflegt, steigt unweigerlich ab.”

Warum sollen solche Werte nicht wieder Leit-
funktion haben? Manche Ost- und Mitteleuropéer
sind uns da voraus. VAcLav HAVEL etwa meinte
- ebenfalls anlésslich der Verleihung des Karls-
preises am 9. Mai 1991: ,,Indem wir uns heute zum
Westen bekennen, bekennen wir uns zu bestimm-
ten geistigen Werten und universellen Prinzipien.
Dabei geht es um Werte, die wir als die unseren
empfinden, weil wir lange Jahrhunderte hindurch
an ihrer Schaffung beteiligt waren ...“

Ein anderer Mitteleuropder, WLADYSEAW
BARrTOSZEWSKI, der polnische AufSenminister der
Jahre 2000 und 2001, hat es bei der Verleihung
des Humanismus-Preises 2004 des Deutschen
Altphilologenverbandes so ausgedriickt: Keine
Trennungslinie und keine politische Teilung kénne
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die europdische Gemeinsamkeit im Geistigen, im
Denken, in der Wissenschaft, in der Kultur, in der
Kunst abschaffen. Das hitten der Eiserne Vorhang
und die Berliner Mauer gezeigt.

Ich nenne diese Haltung einen européischen
Patriotismus, der im Sinne des ,,Europas der
Vaterlander® den urspriinglichen Patriotismus
nicht ausschlief3t, diesen vermutlich sogar vor-
aussetzt. MAx WEBER diirfte diesbeziiglich auch
heute Recht haben mit seiner Feststellung: ,, Allein
die Nation kann die innere Bereitschaft der
Menschen wecken, sich solidarisch und selbstlos
fiir das Gemeinwesen einzusetzen.“ Ein blofler
europdischer Patriotismus auf der einen Seite
und ein blofler Verfassungspatriotismus auf der
anderen Seite (Begriff von DOLF STERNBERGER,
1979) erscheinen als zu wenig.

Ich hoffe darauf, dass man fiir eine solche Aus-
sage nicht unter die ,Herrschaft des Verdachts®
(HEeGEL) gestellt wird. Der unbehauste Mensch
jedenfalls wird die Beliebigkeit und Oberfldch-
lichkeit des ,,global village“ nur dann aushalten,
wenn er Geborgenheit in Kultur, Geschichte,
Tradition, Sprache und Nation findet. Und er
wird nur dann seine Trendanfilligkeit sowie
seine Froschperspektive tiberwinden, wenn er
beherzigt, was der Frithscholastiker BERNHARD
vON CHARTRES (um 1120) meinte, als er riet:
»Mit unserem begrenzten Erkenntnisvermdgen
sind wir alle Zwerge, aber auf den Schultern von
Riesen konnen auch Zwerge weit schauen.”

Das heif3t: Die Geschichte der Menschheit und
ihr Wissen, unsere Vorfahren und deren gewach-
sene Kulturen - das sind die Schultern von Riesen,
auf denen wir Zwerge weit sehen konnen. Oder in
den Worten SCHLEIERMACHERS: Unser Gedécht-
nis ist ein Teil unserer Selbsterkenntnis.

2. Eckpunkt: Zum kulturellen Auftrag der
Schule gehort die Vermittlung von moglichst
konkretem Wissen und Konnen. (Das ist die
Auflenseite der Personlichkeit)

Ohne konkretes Wissen kann es keine Bildung
und keine Identitdt geben. Deshalb ist auch zu
Beginn des 21. Jahrhunderts eine Kanon-Debatte
nicht tiberholt. Es sind vielerorts dreifdig Jahre
inhaltlichen Vakuums zu fiillen. Der Ausstieg
mehrerer Bundesldnder aus Lehrplanen und
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deren Ersetzen durch Rahmenpline ist mitver-
antwortlich fiir diese Entwicklung. Es geht aber
nichts ohne allgemeinverbindliche Inhalte unum-
strittener Autoritit. Die in den Jahren seit 1970
verbreitete Vorstellung von einer Gleichwertigkeit
der Facher und Inhalte ist eine Fiktion.

Leider wird diese Fiktion heute erneut pro-
pagiert. In einer ,bildungspolitischen® Schrift
einer banknahen Stiftung im Grofiraum Frank-
furt/Main schwadroniert man im Jahr 2002 von
einer ,,Ob-soletierung des Wissens“ durch techni-
sche Mittel. Ist das womdglich der kapitalistisch
motivierte Gang in die Unmiindigkeit!? Als
Gegenstiick dessen, was I. KANT mit Aufklarung
als Ausgang aus der selbstverschuldeten Unmiin-
digkeit meint!?

Ich setze dagegen eine Renaissance des kon-
kreten Wissens und Kénnens.

Jedenfalls lassen wir uns zu leicht erschrecken
von immer kiirzeren sog. Halbwertszeiten des
Wissens. Es mag ja eindrucksvoll sein, dass wir
in der Computertechnik Halbwertszeiten von
drei Jahren haben, das heif$t, dass das Wissen
des Jahres 2006 im Jahr 2009 zur Hilfte Giberholt
ist. Aber: Es gibt unendlich viel Wissen, das sich
nicht tiberholt. Das Einmaleins hat eine unendli-
che Halbwertszeit. Das gleiche gilt fiir historische
Fakten, naturwissenschaftliche Grundgesetze,
die grofle Literatur, anthropologische Grund-
tatsachen. Und auch Englischvokabeln haben
eine Halbwertszeit von ein paar hundert Jahren,
altgriechische und lateinische ohnehin.

Wir wissen auch, breites Wissen ist die uner-
lassliche Voraussetzung fiir die Fahigkeit zur
Zusammenschau. Das gilt auch fiir kreative Leis-
tungen. EDISON sagte einmal: Zehn Prozent von
Kreativitit sind Inspiration, neunzig Prozent sind
Transpiration. Wer also erfinderisch sein mochte,
der moge erst einmal viel, viel wissen.

Und: Wer nichts weif8, muss alles glauben
(MARIE VON EBNER-ESCHENBACH). Man stelle
sich einen Menschen ohne Wissensfundus vor.
Er wire das Lieblingsobjekt eines Demagogen.
Denn er wire verfithrbar fiir jede Liige, jedes
Angstmachen und jedes Vorurteil. (Vgl. ORWELL:
Unwissenheit ist Starke!)

Die Schule muss deshalb dem konkreten
Wissen und Konnen wieder mehr Aufmerk-



samkeit widmen. Nur aus solchem konkreten
Wissen und Konnen erwachsen Identitiat und
Personlichkeit. Der Verzicht aber auf konkretes
Wissen und Konnen endet — im wahrsten Sinn
des Wortes - in Bodenlosigkeit.

3. Eckpunkt: Wer Personlichkeit bilden will,
muss eine Offensive fiir sprachliche Bildung
wollen.

Wir wissen um die unlésbare Koppelung von
Sprache und Denken: Was ich nicht denken kann,
das kann ich nicht verbalisieren. Und was ich nicht
verbalisieren kann, das kann ich kaum denken.

Zwischen Sprache und Personlichkeit gibt es
eine dhnliche Interdependenz. Personlichkeit
als relativ iberdauerndes, individuelles Sosein
driickt sich vor allem in Sprachhandeln aus. Und
Sprache wiederum (praktizierte und perzipierte
Sprache) formt Personlichkeit.

Die Bedeutung der Sprache fiir die Entwick-
lung eines heranwachsenden Menschen kann also
nicht hoch genug eingeschitzt werden. Vor allem
die Muttersprache ist die ,,via regia“ zur Kultur
und zur Personlichkeitsbildung. Sprache ist iiber-
haupt Vehikel zur Aneignung von Welt und zur
Teilhabe an Welt sowie das wichtigste Werkzeug
des Menschen, um Kultur zu schaffen. Mittels
Sprache entfaltet sich zudem Innerlichkeit. Und
schlieSlich bietet Sprache die friedlichste Mog-
lichkeit, Konflikte zu losen.

Demgegentiber hat sich auch im Bildungswe-
sen Deutschlands eher ein nachldssiger Sprach-
gebrauch breitgemacht. Ein Bildungssystem aber,
das die sprachliche und literarische Bildung ver-
nachléssigt, verschlechtert fiir junge Menschen
deren Entwicklungschancen. Das geschieht!
Zumindest hat sich Beliebigkeit breit gemacht:
Nicht wenige deutsche Lander beférderten simple
Gebrauchstexte in den Rang wichtiger Textsorten.
Immer mehr Bundesldnder reduzieren bereits den
Grundschulwortschatz; angesagt sind jetzt nur
noch 700 Worter (fiir Zehnjdhrige!). An vielen
Schulen begniigt man sich - anstatt Zusammen-
hangendes schreiben zu lassen — mit dem Zustop-
seln von Liickentexten. An ebenso vielen Schulen
begniigt man sich - anstatt von den Schiilern das
Durchbeif3en durch einen Roman zu verlangen
— mit der haarkleinen Analyse von Fluten kopierter

Textausziige. Das ist Schreib- und Leseverhin-
dungspéddagogik.

Skeptisch zu betrachten ist auch das Ver-
stindnis von Sprache, das hinter PISA steckt.
Es handelt sich hier um das sog. Literacy-Kon-
zept, das Sprache operationalistisch verengt auf
den messbaren Aspekt, ndmlich die Fertigkeit
von Testanden, aus Texten oder Schaubildern
Informationen zu entnehmen. Hier miissen wir
aufpassen, dass wir unter dem Diktat der Erzie-
hung zu PISA-Tauglichkeit nicht auch in Sachen
sprachlicher Bildung in eine PISA-Falle geraten.

Ansonsten gilt auch in Zeiten des Computers
und des Internets: Wir diirsten nach Wissen und
ersaufen in Information. Das Buch wire hier das
geeignete Rettungsboot in dieser Sintflut. Das
Buch wird schon deshalb das zentrale Medium
bleiben, weil es — mehr als Multimedia - Wissen
ohne Verfallsdatum und ohne Aufkiindbarkeit per
Mausklick anbietet. Im {ibrigen: Wer sich in einem
Buch oder in einer Bibliothek nicht auskennt, der
kennt sich auch im Internet nicht aus.

Damit kein falscher Eindruck entsteht: Ich
schitze den Nutzen neuer Technologien beim
Lernen. Ich erlaube mir aber die hypothetische
Frage, ob nach dem Motto ,Laptop statt Schul-
ranzen“ wieder einmal das Motto ,,Buch statt
Laptop“ oder gar das Motto ,,Musikinstrument
statt Laptop“ diskutabel wire.

4. Eckpunkt: Mit Latein gegen PISA!

Latein ,,groovt® - lauteten kiirzlich die Uber-
schriften. Keiner weifl zwar so genau, was
»grooven” heifit, aber es ist offensichtlich positiv
konnotiert. Hintergrund: Der Riickgang bei der
Wahl des Lateinischen hat sich mit dem Schul-
jahr 2001/2002 in einen Zuwachs umgekehrt.
Im Schuljahr 2004/2005 lernten deutschlandweit
739.000 Schiiler Latein. Das sind neun Prozent
mehr als im Jahr zuvor.

Dass es angesichts solcher Entwicklungen
gerade in Zeiten, in denen Schiilerzahlen und
Unterrichtsstunden zum knappen Gut geworden
sind, nicht ohne Missgunst abgeht, ist nach-
vollziehbar. Dass fithrende Wirtschaftsleute das
Lateinische und das Griechische aber als Luxus (1)
abtun, gefillt mir nicht — deshalb nicht, weil man
es doch sonst recht gern sieht, wenn wir unsere
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Kinder - der Umsatzzahlen wegen — mit allem
moglichen materiellen Luxus zuschiitten.

Jedenfalls ist es schon interessant, dass sog.
tote Sprachen in Zeiten von PISA und Zeiten
eines utilitaristischen Bildungsdenkens gar keine
so schlechten Karten haben. Das ist gut so, denn
Latein ist eine Chance fiir und gegen PISA, fiir
zukiinftig bessere PISA-Ergebnisse und gegen
ein PISA-verarmtes Bildungsverstindnis. Das
scheinen immer mehr Eltern zu erkennen.

Diese Eltern haben damit das Gerede hinter
sich gelassen, das da vor Jahren lautete, Latein
sei ein undemokratisches, sozial-selektives Fach.
Und sie lassen sich auch nicht von dem Gerede
beeindrucken, Latein habe keinen Nutzen, zumal
das Latinum ja bei immer weniger Studiengin-
gen verlangt werde. Kein geringerer als JosSEPH
WEIZENBAUM hatte solches Niitzlichkeitsdenken
schon vor Jahren getadelt, als er sagte: ,,Soweit ich
weif3, gibt es keine Beweise, dass Programmieren
fiir den Verstand besser ist als Latein.“ Deshalb
gebe ich die Hoffnung nicht auf, dass eines Tages
in Stellenanzeigen steht: Latinum erwiinscht!

Latein hat jedenfalls zu tun mit Nachdenklich-
keit, hat — wie Bildung tiberhaupt - zu tun mit
Distanz zum Tagesgeschehen und mit Freiheit
im Urteilen. Gerade mit Latein wird man das
erwerben konnen, was in Sonntagsreden gefor-
dert wird: Ausdauer, Sorgfalt, Prignanz. Der
»Lateiner” wird eher gewappnet sein gegen eigene
und fremde Geschwitzigkeit.

Dass der Lateiner durch Latein eine Schérfung
seiner muttersprachlichen Kompetenzen erfihrt,
ist zwar kein Ruhmesblatt des Deutschunterrichts.
Aber es ist nun einmal so: Der Deutschlehrer merkt
es einem Schiiler an, wenn er Lateiner ist. Das sollte
uns ohne jede Scheu dariiber nachdenken lassen,
ob wir nicht Latein in der Grundschule einfithren
sollten - allerdings ein wenig systematischer, als wir
das mit dem Englischen getan haben.

Vor allem hat der Lateinunterricht eine mehr-
fach propddeutische Funktion. Als européisches
Erbgut fiithrt das Lateinische ein in européische
Geschichte, es wird damit zum Schliissel fiir euro-
péisches Denken. Man konnte sagen: Eine Gegen-
wart ohne Latein wird provinziell. Sie tauscht die
Weitsicht der Antike gegen das Spieflertum des
»hic et nunc® ein.
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Latein ist sodann philosophisch-politische Pro-

padeutik. Unsere Vorstellungen von Staat und

Gesellschaft, von Recht und Gerechtigkeit haben

sehr viel zu tun mit libertas, lex, civitas, auctoritas,

officium. Und Latein ist Schliissel zur Sprache
der Wissenschaft. 75 Prozent der deutschen

Fremdworter stammen aus dem Lateinischen.

Wissenschaftliche Neologismen, gerade auch

im Englischen, kommen ebenso von dort. Das

Lateinlernen demokratisiert damit die Fachter-

minologie, aus unverstiandlichem Fachchinesisch

wird verstdndliches Latein.

Latein ist schliefflich Briicke zu européischer
Mehrsprachigkeit. Das gilt nicht nur fiir ein leich-
teres Erlernen der romanischen Sprachen, son-
dern es gilt auch fiir das Englische, das zu finfzig
Prozent des gingigen Wortschatzes und zu mehr
als sechzig Prozent des gehobenen Wortschatzes
lateinische Wurzeln hat. Selbst slawische Sprachen
mit ihren vielfiltigen Kasus-Endungen verlieren
ihre Schrecken, wenn man Latein mit seinen sechs
Fillen erlernte. Latein ist jedenfalls nicht mehr die
spate Rache der Romer an den Germanen.

Bei aller Freude und Genugtuung ob der stei-
genden Nachfrage nach Latein diirfen sich die
Gymnasien und ihre Fachkollegien jedoch nicht
ganz um die Frage herumdriicken, ob in Sachen
Latein denn Quantitiat und Qualitit immer
noch in einer richtigen Relation zueinander
stehen. Jedenfalls weif$ man, dass manch Kkriti-
schen Lateinlehrer die Sorge umtreibt, ob dem
Lateinunterricht noch gedient sei, wenn dieser
qua ,,Latein light“ erleichterungspadagogischen
Attitiiden ausgesetzt werde. Diese Skepsis scheint
nicht ganz unberechtigt
« angesichts eines abgespeckten Wortschatzes

(von 2000 auf 1200 Vokabeln);

« angesichts liberalisierter Mafistibe bei der
Bewertung von Leistungen;

« angesichts eines fortschreitend grof3ziigigen
Hinwegsehens iiber so manch eigenwillig-
kreative Leistung von Lateinschiilern in der
Formenlehre;

« angesichts einer teilweisen Verdrangung von
Ubersetzungsaufgaben durch kulturgeschicht-
lich-lebenskundliche Wissensfragen.

Der seit drei Jahren wieder verstarkte Zulauf zum

Lateinunterricht darf kein PYRRHUS-Sieg werden.



Pyrrhus-Siege hat das Lateinische namlich schon
wiederholt eingefahren: etwa mit dem Wegtfall der
Unterscheidung zwischen Kleinem und GrofSem
Latinum oder mit der Kiirzung des Unterrichts in
der ersten Fremdsprache (also auch von ,,L1“) um
fast 30 Prozent binnen 15 Jahren.

Jedenfalls muss der Lateinunterricht auch
zukiinftig in die Originallektiire einmiinden.
Schon der Gymnasialdirektor FRIEDRICH HEGEL
wusste das zu betonen. In einer seiner Niirnberger
Gymnasialreden, namlich der vom 29. September
1809, zieht er zwar durchaus die Beschiftigung
mit Ubersetzungen in Betracht; schliefSlich aber
spricht er sich wegen des Reichtums der Sprache
fir Originaltexte aus, denn nur dadurch werde die
»atherische Seele” eines Textes vermittelt.

Ubrigens: Fiir Hegel rangiert das Original-
studium der Literatur der Griechen vor dem
Studium der Literatur der Romer. Diese Emp-
fehlung und der berithmte Satz von ALFRED N.
WHITEHEAD sollten und miissten dafiir sorgen,
dass das Griechische wieder und weiter an Boden
gewinnt. Whiteheads Satz iibrigens lautet: ,,Die
Geistesgeschichte ist nichts anderes als eine Reihe
von Fufinoten zu PLATON.®

Doch zuriick zum Lateinunterricht: Zwei Pro-
bleme sehe ich derzeit fiir ihn.

Erstens sehe ich die Versuchung der Schul-
minister, den bevorstehenden Lehrermangel mit
Minderqualifizierten kompensieren zu wollen.
HEeIkE ScHMOLL spricht in der FA.Z. vom
17.3.2006 mit Blick auf Baden-Wiirttemberg und
die dortigen Pldne einer sechsmonatigen Erwei-
terungsqualifizierung nicht zu Unrecht von einer
»Schnellbeize®. Zu dieser Sorge kommt der ,, Bache-
lor*. Beides lauft auf eine Ent-Professionalisierung
des Unterrichts hinaus. Man kann verstehen, dass
manche schon fragen, ob es nicht besser wire, den
Lateinunterricht dann eher gar nicht zu erteilen, als
einen flachen Unterricht zu bieten.

Zweitens habe ich die Sorge, dass die All-
gemeine Hochschulreife als Voraussetzung fiir
das Universitétsstudium aufgeweicht wird. Dies
geschieht durch das Auswahlrecht der Hoch-
schulen und durch den fortschreitenden Verzicht
auf die zweite Fremdsprache bei Universitatsstu-
diengdngen (zum Beispiel seit neuestem in
Bayern sogar beim Lehramtsstudium fiir Grund-

oder Hauptschulen). Auflerdem befiirchte ich,
dass wir die Allgemeine Hochschulreife mit zwei
Fremdsprachen gerade in Bachelor-Zeiten nicht
werden halten kdnnen.

5. Eckpunkt: Zu zeitgemifler Bildung gehort
ein Bild vom Menschen als Personlichkeit.

In der Wechselrede zwischen Suleika und Hatem
in GOETHES ,West-0stlichem Divan®, Buch Sulei-
ka, bringt Suleika einen Wunsch zum Ausdruck,
der allen Stinden gemeinsam sein soll (und tiber
bildungspolitischen Elaboraten stehen diirfte):

,Volk und Knecht und Uberwinder,

Sie gestehn zu jeder Zeit:

Hochstes Gliick der Erdenkinder

Sei nur die Personlichkeit.”

Warum ,,Personlichkeit” aber auch im Zusam-
menhang mit Bildungspolitik? Formal kénnte
man antworten, weil das Grundgesetz die ,,Per-
sonlichkeit sehr hoch ansiedelt: ,,Jeder hat das
Recht auf die freie Entfaltung der Personlichkeit*,
so GG Artikel 2, Absatz 1.

Dieser Passus ist bildungspolitisch enorm
wichtig, denn es geht in der Bildung nicht um
den jungen Menschen als Produzenten oder
Konsumenten, sondern primar um die werdende
Freiheit des jungen Menschen.

Diese werdende Freiheit wird durch breite und
umfassende Bildung signalisiert. Bildung kann
man deshalb nicht eng behavioristisch auf Lernen
reduzieren. Deshalb ist tibrigens auch der Begrift
»Bildungsstandards® falsch.

Und man kann Bildung nicht auf immer neue
Bindestrich-Erziehungen reduzieren: auf Medie-
nerziehung, Konsumerziehung, Freizeiterzie-
hung, Umwelterziehung, Gesundheitserziehung
usw. Eine solche Inflation an Segment-Erzie-
hungen ist kein Ausweis wachen pddagogischen
Bewusstseins, sondern eher Symptom einer
Atomisierung von Erziehung und Bildung. Und
es ist der krampthafte Versuch, ,,Bildung“ zum
Ersatz zu machen fiir erfolglose Sozialpolitik,
Arbeitsmarktpolitik, Familienpolitik, Jugendpo-
litik, Kriminalpolitik, Medienpolitik usw.

Mit Personlichkeitsbildung im Sinne ganzheit-
licher Bildung hat das wenig zu tun. Bildung ist
viel mehr, sie ist kulturelle Teilhabe. Bildung for-
dert Urteilskraft, Bildung vermittelt nicht nur ein
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blof3es ,,gewusst wie®, sondern auch ein ,,gewusst
warum’. Der ,,Gebildete® ist dadurch frei, denn er
verfiigt tiber die Fihigkeit zur Distanz; Bildung
ist somit Voraussetzung fiir Freiheit und ihren
Vollzug.

Der schulpolitischen Debatte ist eine solche
Anthropologie abhanden gekommen. Weil
Anthropologie nach dem Bild des Menschen
fragt, gefihrdet der Verlust des Bildes vom Men-
schen die Bildung des Menschen.

Schulpolitik muss sich deshalb wieder auf
Anthropologie einlassen. Zu einer solchen pad-
agogischen Anthropologie gehort die Betrach-
tung des Menschen als homo faber und als homo
ludens. Der Mensch erfahrt seine Existenz ja
vor allem in aktiver Auseinandersetzung mit
der Welt. Arbeit und Leistung dieses homo faber
sind Ausdruck des Hochstindividuellen, zugleich
Motor und Ergebnis freier Personlichkeitsent-
wicklung. Gerade auch Heranwachsende bekom-
men iiber ihre Leistung zumindest eine Ahnung
davon, dass man mit Wissen und Konnen sich
selbst iiberschreitet, um mitzuwirken am Ganzen,
womit Leistung tibrigens immer auch eine soziale
Dimension hat.

Dem homo faber steht gleichberechtigt der
homo ludens zur Seite. Beide Daseinsformen
schliefen sich nicht aus, sondern sie ergdnzen
sich. Das Spiel ist Grundkategorie des Mensch-
lichen, und es ist zugleich kultur- und person-
lichkeitsbildend. ,,Der Mensch spielt nur, wo er
in voller Bedeutung des Wortes Mensch ist, und
er ist nur da ganz Mensch, wo er spielt.“ So heif3t
es bei SCHILLER im 15. seiner 27 Briefe ,Uber die
asthetischen Erziehung des Menschen® (1793).
Diese ,,Briefe” haben bekanntermaflen ja auch
WILHELM VON HUMBOLDT beeinflusst, wie der
Briefwechsel der Jahre 1792 bis 1805 zwischen
beiden beweist.

Fiir NIETZSCHE ist das Spiel als Kunst sogar
lebensnotwendig, wenn er schreibt: Wir haben
die Kunst, damit wir am Leben nicht scheitern.

6. Eckpunkt: Bildung hat einen iiberniitzlichen
Wert!

Im Juli 2005 veroffentlichten mehrere Wissen-
schaftler eine sog. Frankfurter Erkldrung mit dem
Titel ,,Das Bildungswesen ist kein Wirtschaftsbe-
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trieb! - Fiinf Einspriiche gegen die technokrati-
sche Umsteuerung des Bildungswesens®. Diese
Erklarung hat viel Aufmerksamkeit erzielt. Aber:
Kaum war sie drauflen, folgten schon die Reflexe.
Der alte Topos, diese Erkldrung sei ,,riickwirtsge-
wandt, wurde noch und noch aufgelegt. (Auch
bei einem bayerischen Fachkongress zur sog.
Qualitdtssicherung im November 2005).

Die Frankfurter Gruppe hat hier - wie man-
cher von uns - die Vorhaltung erlebt, man sei
einem HumBoLDTschen Bildungsideal verhaf-
tet. (Wobei diese Vorhaltung in vorwurfsvollem
Gewande daherkommt.)

Ich habe mit diesem Vorwurf keine Probleme.
Solange US-amerikanische Elite-Universitdten von
deutschen Ministerprasidenten neidvoll betrach-
tet werden, solange ich weif3, dass diese Elite-
Universitdten dezidiert nach Humboldt’schem
Vorbild gebaut sind, und solange das Gymna-
sium deutscher Prigung die weltweit auch in
PISA erfolgreichste Schulform ist, lasst mich die
Killerphrase von der Riickwértsgewandtheit des
Humboldt'schen Ideals kalt.

Bildung kann ansonsten nicht fiir andere
Zwecke instrumentalisiert werden, sonst ist sie
»nur Qualifizierung. Das humanistische Auf-
begehren gegen eine solche Einengung kennen
wir schon seit PLATON. Sein Verdikt richtete sich
damals gegen die Sophistik und deren Brotkunst.

Seitdem hat sich das humanistische Aufbegeh-
ren gegen eine Verzweckung von Bildung regel-
méflig wiederholt. In mehreren Renaissancen
wurde die Antike wiederentdeckt und in das
deutsche Geistesleben rezipiert: in der karolingi-
schen, in der ottonischen, in der humanistischen
Renaissance, in der deutschen Klassik, im Klassi-
zismus, im Neuhumanismus.

Ich nehme an, dass wir noch weitere Renais-
sancen vor uns haben. Jedenfalls gilt auch im
Jahr 2006, was der spétere Bundesprésident KARL
CARSTENS am 17. November 1978 in seiner Fest-
rede anlisslich der 450-Jahr-Feier seines ,,Alten
Gymnasiums Bremen“ gesagt hat: ,Man kann
die deutsche Geistesgeschichte und die deutsche
politische Geschichte nicht verstehen, wenn man
ihre Beziige zur Antike vernachléssigt.” Und er hat
damals auch gesagt: Die humanistische Bildung
hat den Vorzug, dass sie zur unerbittlichen Suche



nach der Wahrheit zwinge. Damit immunisiere sie
im Sinn des Sokratischen Ti ¢otiv; (Was ist das,
wovon du sprichst?) gegen Ideologie. (Wie ich mir
wiinschte, dieser Sokratischen Fragetechnik wéren
unsere gldubigen Pisaner ausgesetzt, um endlich
nach 2000 Jahren ebenfalls den Weg vom Mythos
zum Logos zu finden!)

Bildung hat jedenfalls einen iiberniitzlichen
Wert, wenngleich dies einem Paradoxon gleich-
kommt. Dieses Paradoxon besteht darin, dass das
Uberniitzliche im Moment zwar potentielle Pro-
duktivitat kostet, sein Nutzen aber darin besteht,
dass das Nachdenken, dass Muse (die Gottin) und
Mufle (der Miiliggang) im Endeffekt hochst pro-
duktiv fiir den Einzelnen und das Gemeinwesen
sind.

Ebenfalls paradoxerweise sind es genau diese
humanistischen Revolten gewesen, die auch im
naturwissenschaftlichen, technologischen und
wirtschaftlichen Bereich die Grundlage fiir den
Aufstieg Europas waren. MANFRED FUHRMANN
hat dies 2002 iiberzeugend dargestellt: ,,Die deut-
sche Wissenschaft ... vollbrachte im Zeitalter der
humanistischen Gymnasien Leistungen wie nie
zuvor, und zwar auf allen Gebieten, im Bereich
der Geistes- und Naturwissenschaften ebenso
wie in dem der Technik.“ Und schon vorher war
THOMAS NIPPERDEY (in: Deutsche Geschichte
1800 - 1866) zu dem Ergebnis gekommen: Die
groflen deutschen Naturwissenschaftler waren
Zoglinge (und Verteidiger) dieses Gymnasiums
.... Man denke etwa an WERNER HEISENBERG
(1932 Physik-Nobelpreis, 11976), der von sich und
seinen Studenten sagte, die humanistische Bildung
befihige in besonderem Mafle zum logischen und
zum schopferischen Denken.

Auch stimme ich dem bildungspolitischen
Papier der Deutschen Bischofskonferenz (DBK)
und der Evangelischen Kirche in Deutschland
(EKD) vom 16. November 2000 zu; es tragt den
Titel ,Tempi — Bildung im Zeitalter der Beschleu-
nigung®. Darin wird eindeutig Kritik getibt an
einem ,Totalitarismus neuen Typs®, ndmlich dem
»subjektlosen Funktionalismus®, der auch die Bil-
dung erobere.

Was wiisste der Altphilologe NIETZSCHE, der
Verkiinder des Dionysischen, der SOKRATES vom
Sockel holen wollte, zu dieser Debatte beizutragen?

o Zu einer Schule der permanenten Reform-
Hektik wiirde er sagen: ,Wenn ihr mehr an das
Leben glaubtet, wiirdet ihr weniger euch dem
Augenblicke hinwerfen. Aber ihr habt zum
Warten nicht Inhalt genug in euch.”

« Und er wiirde sagen: Schule kann keine Schule
sein ,am Pflock des Augenblicks.“ (Das ist
tibrigens ein Gedanke, den W. DILTHEY in
anderer Perspektive formuliert, als er urteilte:
Zur wissenschaftlichen Erkenntnis gehort die
Auflosung der Lebensbindung - die Losung
vom hic et nunc also.) THEODOR ADORNO hat
dies tibrigens explizit zum Ausdruck gebracht,
als er sagte: Schule braucht Schutz vor dem
Andriangen der Auflenwelt.

Wie NIETZSCHES Zeit scheint aber auch die

unsere gepragt von einem Primat des Materia-

lismus, Empirismus, Okonomismus und Utili-

tarismus. Dementsprechend rechnet er es 1872

im ersten seiner Vortrige ,,Uber die Zukunft der

Bildungsanstalten zu den beliebtesten national-

okonomischen Dogmen, den moglichst grofien

Geldgewinn als Zweck der Bildung auszugeben.

Wortlich: ,Dem Menschen wird nur soviel Kultur

gestattet, als im Interesse des Erwerbs ist.”

Gerade dieser Satz kommt mir in den Sinn,
wenn ich mir so manche Kahlschldge im Uni-
versitdts- und Wissenschaftsbetrieb vergegen-
wirtige — vor allem im geisteswissenschaftlichen
Bereich -, Kahlschldge, die damit begriindet
werden, diese Bereiche seien auflerstande, Dritt-
mittelprojekte an Land zu ziehen.

Eine Reduktion von Bildung aber auf das
Marktgingige bedeutete einen Verlust an kultu-
rellen Optionen, an konkreten Denk-Spielrdumen
und an bereichernden Fremdheits-Erfahrungen
(vgl. ALEIDA ASSMANN, 2003).

Ein Greuel dagegen sind mir die Spriiche
mancher Wirtschaftsorganisationen in Sachen
Bildung. Man denke an die von leibhaftigen sog.
Erziehungswissenschaftlern unterstiitzte Forderung
bayerischer Wirtschaftskapiténe, die Kinder mit vier
Jahren einzuschulen und mit 16 Jahren ins Studium
zu entlassen. Wir konnten dies extrapolieren: Noch
witziger wire es, in Anlehnung an die Fortschritte
der Prianatalmedizin auch eine Verkiirzung der
Schwangerschaft ins Auge zu fassen, damit die
jungen Leute rascher in die Betriebe kommen.
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Bildung kann ansonsten nicht eigentlich zweckge-
bunden sein. Denn - so HANS-GEORG GADAMER
- Bildung kennt, so wenig wie die Natur, aufSer-
halb ihrer selbst gelegene Ziele (in: Wahrheit und
Methode). Darin tibersteigt — so Gadamer weiter
— der Begriff der Bildung den der blofen Kultivie-
rung vorgegebener Anlagen.

Deshalb: Erhalten wir uns das, was Schule
eben neben dem Funktionalen auch ausmacht:
Chor, Orchester, Bigband, Theatergruppe, Klein-
kunst, Schulsportmannschaft, Weihnachtsbasar,
Partnerschaften! Es geht um kulturelle Bildung
und um die Bildung der Personlichkeit. Im
Lande eines BACH und BEETHOVEN, eines KANT
und HEGEL, eines GOETHE und SCHILLER, eines
HuMBOLDT und KERSCHENSTEINER sollte man
das nicht vergessen.

Der Kanon-Gedanke (der Werk-Kanon-
Gedanke) kommt mir jedenfalls viel zu wenig
zum Tragen - der Gedanke, dass es etwa nicht nur
im Fach Deutsch einen Grundbestand an Litera-
turkenntnis, sondern etwa auch im Fach Musik
einen Grundbestand an Werkkenntnis geben
muss ... Ubrigens auch deshalb geben sollte, weil
kanonisches Wissen eine unverzichtbare Kommu-
nikationsgrundlage ist und weil ein zu schmales
Wissen (ein Wissen unter aller ,,Kanone“) Kom-
munikation erst gar nicht entstehen lésst!

Etwas diinn - seitenméf3ig und hinsichtlich
Anspruch - erscheinen mir jedenfalls die kultur-
beflissenen Anstrengungen eines Politikmagazins
(Focus), das seit Anfang April 2006 montaglich
Klassiker der Weltliteratur vorstellt: unterstiitzt
von einer grofien siiddeutschen Automobil-Firma;
und das ganze unter dem Titel ,,get Abstract - com-
pressed knowledge®. Die ,,Buddenbrooks” etwa oder

Laudatio auf Jutta Limbach

zuletzt die ,,Odyssee“ werden darin von jeweils
rund 700 Originalseiten auf 22 Westentaschensei-
ten komprimiert. Und wem das noch zu viel ist,
der kann sich mit eineinhalb Seiten ,, Take-aways*
begniigen und damit renommieren. THOMAS
MANN und HOMER ,,super-light” sozusagen fiir
den ,,small talk".

Ebenso ist es mir eine Horrorvorstellung, was
die FA.Z. am 28. Dezember 2002 berichtete,
niamlich dass eine grofle deutsche Bank fiir ihre
Jungmanager kulturgeschichtliche Crash-Kurse
eingerichtet hat. Die jungen Banker sollen damit
so weit fit gemacht werden, dass sie beim Pro-
secco-Empfang ein kulturrelevantes ,,name-drop-
ping” praktizieren konnen - nach dem Motto:
»Ach ja, dieser Ludwig van, das war doch der
mit der Schicksalsmelodie — oder so!?“ Das kann
es nicht sein! Ich bin mir sicher, auch Sie wollen
keine solchen Funktions-Fuzzis, sondern Person-
lichkeiten mit kulturellem Hintergrund!

In den programmatischen Schriften des Deut-
schen Altphilologenverbandes finde ich ein klares
Bekenntnis zu einem Bildungsverstindnis,
 das den ganzen Menschen im Auge hat;

o das Bildung fiirs ganze Leben intendiert;

« das die Bildung zur freien Personlichkeit als
oberstes Ziel hat.

Das gefillt mir. Deshalb sage ich: Hochgeschitz-

ter DAV:

o Bewahre Dir diesen Anspruch!

o Bewahre Dir Deine gymnasiale Abgeklart-
heit!

o Und bewahre Dir Deine philologische Reni-
tenz!

OStD Joser Kraus,
Prisident des Deutschen Lehrerverbandes (DL)

anldsslich der Verleihung des Humanismuspreises

Meine sehr geehrten Damen und Herren,

als der Deutsche Altphilologenverband mir
antrug, die Laudatio auf die Preistrdgerin des
Humanismus-Preises 2006, Frau Professor JuTTa
LiMBACH, zu halten, fiihlte ich mich zwar sehr
geehrt, freute mich sehr fiir Jutta Limbach, aber
zweifelte doch an meiner Eignung fiir das Amt
der Laudatorin.
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Schliefllich sitzt hier ein erlauchtes Publikum,
das seit Tagen Vortrigen {iber seltsame Themen
lauscht - die ,,Metamorphosen VERGILS durch die
Jahrhunderte® (Titel eines Vortrags von NIKLAS
HoLzBERG), ,Wege der Ovipforschung in der
aetas Nasonis®, ,QUINTILIAN und die antike Rhe-
torik®, Themen also, die in dem Medium, in dem
ich arbeite, absolute Quotenkiller wiren.



Was also soll eine Abgesandte des Nullmediums
Fernsehen, eine Vertreterin des Leichten und
Seichten hier an diesem Ort zu Menschen sagen,
von denen ich vermute, dass etliche nicht einmal
ein Fernsehgerit ihr eigen nennen, weil sie Bes-
seres zu tun haben, als sich die daily soap reinzu-
ziehen, weil sie lieber tiber die ,,Infragestellung
der Werte bei Phaedrus® nachdenken als tiber die
Frage, wer der Morder im ,,Tatort“ ist oder ob der
Kandidat bei ,Wetten dass“ die Wette gewinnt?
Und auch bei der Preistragerin bin ich mir ziem-
lich sicher, dass Ihr Biicherkonsum weit iiber
ihrem Fernsehkonsum liegt — wenn sie iiberhaupt
guckt. Ich hoffe ja: wenigstens die Nachrichten!

Irgendein kluger Mensch hat mal gesagt,
Bildung sei das, was iibrig bleibt, wenn man
die Einzelheiten vergessen hat, und mein Vater
hat diesen Satz oft und gern zitiert, vor allem
wenn er etwas nicht (mehr) wusste. Und ich
sage dasselbe zu meinen Kindern, wenn ich auf
Urlaubsreisen irgendeine antike oder mittelal-
terliche Grabinschrift in Latein oder Griechisch
zu tibersetzen versuche und nicht selten klaglich
scheitere, obwohl ich noch zu der Generation
gehore, die auf dem humanistischen Gymna-
sium mit neun Jahren Latein und sechs Jahren
Griechisch - beides selbstverstandlich bis zum
Abitur - getriezt wurde. Was allerdings hiangen
blieb, sind ein paar ungliickliche Sétze. Einen
pflegte meine Grofimutter regelmaf3ig zum Besten
zu geben, wenn sie beweisen wollte, wie idiotisch
unsere Lateinbiicher und die Ubungssitze waren,
die wir damals tibrigens noch vom Deutschen ins
Lateinische tibertragen mussten: Der Satz, der es
ihr besonders angetan hatte, lautete: ,,Schau, tragt
jener Knabe dort nicht einen Laib Brot? Nein,
aber sein Bruder spielt die Flote®

(Ubrigens denke ich bis heute, dass wir beim
Ubersetzen vom Deutschen ins Lateinische mehr
gelernt haben als meine Kinder beim ausschlief3-
lich umgekehrten Weg. Aber das ist ein anderes
Thema.)

Drei andere ungliickliche Sitze stammen tat-
sachlich von den Alten, und ich bin froh dariiber,
dass die heutigen Schiiler sie nicht mehr kennen-
lernen: Den einen kennen Sie alle, er stammt von
Horaz und wurde in Deutschland seiner Zeit
ausfiihrlich zitiert: Dulce et decorum est pro patria

mori (Sufd und ehrenvoll ist es fiir das Vaterland
zu sterben), die anderen waren personliche Wahl-
spriiche unseres Griechischlehrers, die da lauteten:
Ho mad dareis anthropos ou paideuetai (nur der
geschundene Mensch wird erzogen) und fiir alle,
die diese seine martialische Einstellung nicht gou-
tierten, hatte er noch das lateinische Motto parat:
Oderint dum metuant (sollen sie mich hassen,
wenn sie mich nur fiirchten). Hier sitzt irgendwo
ein Goetheaner im Saal, der zwei Klassen iiber mir
war und alles bestétigen kann!

Nein, vom Humanismus hat sich uns in solchen
Maximen nicht allzu viel vermittelt, dafiir waren
wir in den 60er Jahren vielleicht noch zu nah dran
an der unguten Vergangenheit dieses Landes.

Dennoch habe ich gerne das Amt angenom-
men, Jutta Limbach zu loben, und wissen Sie
warum? Weil meine Grofimutter, wenn sie noch
lebte, das von mir erwartet hitte.

Also besorgte ich mir die Biografie iiber Jutta
Limbach, ein sehr gut geschriebenes, sorgfiltig
recherchiertes Buch von KARIN DECKENBACH,
einer Kollegin aus der schreibenden Zunft, und
was las ich da gleich im ersten Kapitel?

Als Jutta Limbach gefragt wurde, ob sie Justiz-
senatorin in der Berliner Regierung von WALTER
MowmPER werden wolle, dachte sie eine Weile eher
abwehrend nach, denn sie hatte einen anderen
Berufstraum, und sagte dann aber: ,Nun, meine
Grofimutter wiirde es wohl von mir erwarten.“

Dann las ich weiter in dem Buch und immer
weiter, und am Ende wusste ich: Es ist nicht
notig, hier tiber die Herkunft und Entwicklung
des Humanismus zu referieren. Es ist nicht notig,
hier mit lateinischen oder griechischen Zitaten
von PLATON, ARISTOTELES oder ERAsMUS und
MELANCHTHON zu prunken, auch wenn wir hier
bei den Altphilologen sind. Nein, es geniigt voll-
kommen, hier einfach ein bisschen was tiber Jutta
Limbach zu erzédhlen, dann wird ganz von selbst
klar, was Humanismus eigentlich ist und warum
sie zu Recht den Humanismus-Preis 2006 erhalt.

Horen Sie sich also bitte an, was es tiber Jutta
Limbach zu erzdhlen gibt. Man muss allerdings
tatsdchlich bei ihrer Grofimutter anfangen, nein,
schlimmer noch, bei ihrer Urgrofimutter!

Thre UrgrofSmutter PAULINE STAEGEMANN
wuchs heran, als in Deutschland noch ein Kaiser
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regierte, und zu dieser Zeit war es Frauen ver-
boten, sich politisch zu betitigen. Sie verspiirte
aber den groflen inneren Drang, eben dies zu tun,
denn vieles passte der Urgrofimutter nicht.

Vieles, was Recht war unterm Kaiser, war in
den Augen der Urgrofimutter Unrecht, und daher
zog sich Pauline Staegemann Hosen an, zwéngte
die Haare unter eine tiefsitzende Schirmmiitze,
versteckte die schmalen Hinde in den Jackett-
taschen, und machte aus Pauline Paul, um an
aufrithrerischen Versammlungen teilnehmen zu
konnen. Zwei Mal wurde sie wegen unbotmaf3i-
ger politischer Umtriebe verurteilt, safl eine der
Gefangnisstrafen auch ab und setzte sich trotz-
dem bis ins hohe Alter fiir die Zukurzgekomme-
nen dieser ungerechten Welt ein.

Pauline Staegemann trat friith in die Sozialde-
mokratische Partei Deutschland ein und aus der
evangelischen Kirche aus. Letzteres, weil sie sich
so sehr dariiber drgerte, dass die Kirche armen
Leuten sogar am Tag der Konfirmation ihrer
Kinder noch einen Obolus abnahm, obwohl die
Eltern doch schon grofle Miihe hatten, ihrem
Nachwuchs zu diesem Anlass tiberhaupt Schuhe
und Striitmpfe zu kaufen. Die Urenkelin Jutta
Limbach haben solche Familien-Geschichten
schon frith sehr beeindruckt.

Beeindruckt hat sie auch die Geschichte der
beiden Tochter ihrer Urgrofimutter. Eine der beiden
hatte sich nach ihrer Hochzeit relativ schnell wieder
scheiden lassen, lebte danach unverheiratet mit
einem anderen Mann zusammen und kiimmerte
sich nicht um das Gerede der Leute. ,,Sie waren das
einzige unverheiratete treue Paar, das ich kannte
und das hat mir als Kind sehr imponiert®, erzéhlte
die Urenkelin Jutta Limbach spiter.

Die andere Tochter Paulines war ELFRIEDE
STAEGEMANN, Jutta Limbachs Grofimutter, jene
also, die von ihrer Enkelin ganz selbstverstandlich
erwartet hitte, dass sie das Amt der Justizsenato-
rin von Berlin ohne viel Federlesens annimmt.

Grofimutter Elfriede schwang schon als Jugend-
liche nicht nur am Familientisch, sondern auch
draufSen stiirmische Reden, hief8 nach ihrer Heirat
ELFRIEDE RYNECK, und zog im Januar 1919 fiir die
SPD in die Nationalversammlung ein. Mit ihrer
Stimme wurde dort das Deutsche Reich in eine
parlamentarische Demokratie umgewandelt. Bis
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1933, dem Jahr, das mit HITLERS Ernennung zum
Reichskanzler begann, saf? Jutta Limbachs Grof3-
mutter als SPD-Abgeordnete im Preuflischen
Landtag, und natiirlich stand sie danach, wie
alle Demokraten und Andersdenkenden, unter
strenger Beobachtung der Gestapo.

Was diese Grofimutter vor allem auszeichnete,
und was Jutta Limbach, wie sie spiter erzéhlte,
besonders beeindruckte, war deren Zivilcou-
rage, die in folgender Geschichte aufscheint: Die
10jdhrige Jutta und ihr Bruder PETER liefen jeden
Morgen drei Kilometer in das nachste Dorfin eine
zweiklassige Volksschule. Es gab einen einzigen
Lehrer, der alle Facher unterrichtete und seinen
Schiilern eines Tages mehrere Hefte des ,,Stiirmer™
zur sorgfaltigen Lektiire aufgab. Die Schiilerin Jutta
zeigte diese Hefte ihrer Grofimutter.

Und diese, obwohl sie schon sehr korpulent
und nicht mehr besonders gehfreudig war, zog
sich fein an, schnappte sich die Hefte, ging die
drei Kilometer bis zum Schulhaus und sagte dem
Lehrer auf unmissverstandliche Art und Weise,
was sie von diesem erbdrmlichen Schund hielt.
Sie drohte: Wenn er es je wieder wagen wiirde,
ihren Enkelkindern solche Abscheulichkeiten
nahe zu bringen, dann werde er sie wirklich
kennen lernen!

Die beiden Kinder waren beeindruckt von der
grofimiitterlichen Tat, ihre Mutter jedoch war
verzweifelt tiber diese Intervention. Sie flirchtete,
gleich die Gestapo vor der Tiir zu haben. Zum
Glick unnétigerweise, denn, so erzahlt Jutta
Limbach, ,,seitdem hat uns dieser Lehrer wirklich
mit einer vornehmen Zuriickhaltung behandelt,
er hat uns nicht mal mehr mit seinem Rohrstock
beldstigt, mit dem er zuvor standig und alle schlug.
Stattdessen behandelte er uns fortan wie rohe Eier,
das hat meine GrofSmutter bewirkt und sie hat mir
sehr imponiert.“ Die Grofimutter hatte getan, was
sie tun musste.

Jutta Limbachs Familie, vor allem ihre Grofs-
mutter und ihr Vater, haben Deutschlands Kapi-
tulation und damit das Ende des Hitler-Staates als
Erlosung erlebt. Vater und Grofimutter genossen
die neue Freiheit in vollen Ziigen und wurden
sofort wieder politisch aktiv. Fiir beide hief? das,
sich in der sozialdemokratischen Partei zu engagie-
ren und diese in Berlin wieder mit aufzubauen.



»Es war eine Zeit", sagt Jutta Limbach, ,,in der ich
meinem Vater sehr nah war. Ich habe diese Zeit
trotz Hunger und Kélte wegen der Lebensfreude
und Tatkraft meines Vaters in guter Erinnerung.
In Sachen Optimismus bin ich meines Vaters
Tochter. Ich wollte — wie meine Vorfahren - eines
Tages politisch tatig sein.“

Und genau so ist es gekommen, was, wenn
man ihren familidren Hintergrund kennt, dann
gar nicht mehr so sehr verwundert, denn offen-
bar hat ihr diese Familie sehr viel Energie mit ins
Leben gegeben, grofles Selbstvertrauen, und ein
unerschiitterliches Selbstbewusstsein.

An der Schule und auf der Uni hatte Jutta
Limbach lange nicht gewusst, was aus ihr eigent-
lich werden sollte, nur eines war anscheinend
von Anfang an klar: dass sie hoch hinaus wollte.
2Warum nicht Bundeskanzlerin? Auch ein Minis-
teramt erschien mir nicht iibel. Selbst mit dem
Gedanken, Regierende Biirgermeisterin von
Berlin zu werden, habe ich gespielt®, schrieb sie im
September vergangenen Jahres in der Wochenzei-
tung DIE ZEIT.

Sie ist dann tatsédchlich sehr hoch aufgestiegen,
auch in der Politik, allerdings hat sie sich dafiir,
im Gegensatz zu den tiblichen Berufspolitikern,
sehr viel Zeit gelassen. Sie hat erst einmal ein
ordentliches Handwerk gelernt, das Handwerk
der Juristin, und das hat sie, wie alles in ihrem
Leben, griindlich und mit Glanz gemacht.

Thre Promotion unter ihrem Mentor ERNST
E. HirscH an der FU Berlin war die erste, die an
der juristischen Fakultat mit Summa cum laude
bewertet wurde. Und als diese junge Juristin dann
auch noch begann, sich zu habilitieren - als erste
Frau an dieser Fakultdt — haben, so heifit es, einige
Professorenherren doch schwer geschluckt.

1971 wurde Jutta Limbach dann mit 37 Jahren
zur ersten — und bislang einzigen - Professorin
des Fachbereichs Jura der Freien Universitit
Berlin berufen. Diesen Beruf hat sie siebzehn
Jahre lang mit grofler Freude, groflem Engage-
ment und viel Erfolg ausgetibt, bis zu jenem Tag,
an dem ein gewisser DIETER SCHRODER in ihrem
Biiro aufkreuzte und sie fragte, ob sie in WALTER
MowmpERs Kabinett gehen wolle.

Das war im Januar 1989. Sie sagte ja, und weder
sie, noch irgend jemand anders auf der Welt ahnte

damals, dass noch im selben Jahr die Mauer fallen
und die DDR sich aus der Weltgeschichte verab-
schieden sollte. Jutta Limbach wurde Justizsena-
torin in Berlin und machte zunéchst vor allem
Schlagzeilen als Mitglied eines ,,Feminats“ und
Organisatorin eines téglichen ,,Hexenfriihstiicks®,
zu dem sich die Frauen trafen, bevor sie ins Kabi-
nett gingen.

Walter Momper, der Mann mit dem roten
Schal, wollte bundesweit ein Zeichen setzen
und sein Kabinett nicht hauptsachlich mit alten
Parteisoldaten aus dem Berliner Provinzmief
besetzen, sondern mit eher partei- und politik-
fernen Quereinsteigern, vorzugsweise Frauen.

Zum ersten Mal in der Geschichte der Bun-
desrepublik salen an einem Kabinettstisch mehr
Frauen als Méanner, und das hielt die Presse und
die Offentlichkeit in Atem, bis die Mauer fiel. Das
war auch die eigentliche Feuertaufe der Jutta Lim-
bach, denn nun musste in kurzer Zeit unheimlich
viel geregelt und in die Génge gebracht werden
~ Verfolgung des DDR-Unrechts, Uberpriifung
von ost-deutschen Richtern, Aufbau der Justiz im
Osten Berlins - und nichts davon ging ohne die
Juristin.

Obwohl sie damals bei zahlreichen Entschei-
dungen in der Kritik stand und aus zahlreichen
Rohren auf sie geschossen wurde, sagen heute
in der Riickschau alle, die damals mit ihr zu
tun hatten, auch die politischen Gegner in den
Parteien und den Medien: Jutta Limbach hat
ihr Amt mit Bravour gefiihrt, hat die Feuertaufe
bestanden.

Und sie hat durch den Wechsel von der Wis-
senschaft in die Politik im eigenen Kopf erfahren,
dass ganz unterschiedliche Denkweisen diese
Zinfte trennen. Dariiber sprach sie auf einem
Strafverteidigertag in Essen und sagte, der
Zweifel sei ein guter Motor wissenschaftlicher
Erkenntnis, doch in der Politik wiirden andere
Klugheitsregeln gelten. So miissten Politiker aus
vielschichtigen Wahrheiten einfache machen, um
ihre Handlungsfihigkeit nicht einzubiiflen.

Nach zwei Legislaturperioden in der Politik
sehnte sich Jutta Limbach aber wieder nach der
Wissenschaft, und da traf es sich, dass in Karls-
ruhe eine Richterin gebraucht wurde und alle,
auch ihre fritheren Gegner, iberzeugt waren,
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Jutta Limbach sei dafiir die richtige. Die Medien
waren des Lobes voll und begriifiten den Gang
nach Karlsruhe.

Hirte und Konsequenz, politische Empfind-
samkeit, ein hoch entwickeltes historisches
Bewusstsein wurden ihr attestiert, und, so hiefS es,
sie sei ,eine Meisterin der 6ffentlichen Kommuni-
kation, die stets ruhig und sachlich argumentiere,
auch mal ironisch werden konne, und dort, wo
Minner briillen wiirden, nur eine Augenbraue
hochziehe und damit mehr erreiche als jeder
tobende Macho.

Thre Berufung nach Karlsruhe betrachtete Jutta
Limbach als Krénung ihrer Karriere, aber da irrte
sie sich ein bisschen, denn erstens waren die Jahre
in Karlsruhe kein Zuckerlecken, sondern wieder
hochst turbulent, und zweitens war sie ja noch gar
nicht am Ende der Fahnenstange angekommen.

Sie war jetzt zwar Vorsitzende eines Senats,
wieder einmal die erste Frau in so einem Amt,
aber sie war vom ersten Tag an mit schwierigsten,
weit reichenden und hoch emotional besetzten
Sachverhalten beschiftigt.

Thr erster ,,Fall“ war das Verfahren iiber den
Einsatz von Bundeswehrsoldaten im Ausland,
einer der bedeutsamsten Entscheidungen in
der Geschichte des Bundesverfassungsgerichts.
Wieder bewihrte sich Jutta Limbach in dieser
Geschichte so, dass hinterher alle sagten, man
hitte es nicht besser machen kénnen.

Und so dauerte es nicht mal zweihundert Tage,
bis die eigentliche Krénung der Jutta Limbach er-
folgte. Sie wurde Prdsidentin des Bundesverfas-
sungsgerichts, wiederum die erste Frau in diesem
Amt, dem fiinfthochsten unseres Landes.

Schwierig und turbulent, wie es in Karlsruhe
anfing, ging es weiter. Das ,,Kruzifix-Urteil” versetzte
das Land in Aufruhr. Der Spruch zum Gebrauch
des TucHOLsKY-Zitats ,,Soldaten sind Morder®
sorgte fiir erregte Debatten, die Erlaubnis von Sitz-
blockaden, die Genehmigung zum Schichten nach
islamischem Ritus, kaum ein Urteil unter der Agide
Jutta Limbachs lief$ die Nation unberiihrt.

Sie war bis heute die bekannteste und in man-
chen Kreisen auch umstrittenste Prasidentin in
der Geschichte des Bundesverfassungsgerichts.

Aber auch fiir diese Zeit galt, was der SUD-
DEUTSCHEN ZEITUNG schon an der Berliner
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Justizsenatorin aufgefallen war: Jutta Limbach
sorgt fiir Aufregung, macht sich viele Gegner, aber
irgendwann kommt der Zeitpunkt, an dem ihr
diese Gegner aus der Hand fressen. ,, Auffallend
ist jedenfalls schon, dass sie nach jedem neuen
Berliner Krach noch ein bisschen unangreifbarer
durch die Stadt zog, in der es doch gerade fiir
Justizsenatoren eine umfangreiche ,Schafottliste’
gab, mit schnellen Exekutionen, wenn etwas schief
gegangen war", schrieb HERBERT RIEHL-HEYSE.

Die Politikerin Jutta Limbach und die Juristin
und Verfassungsrichterin Jutta Limbach sind
aber noch nicht die ganze Jutta Limbach. Eine
dritte wichtige Facette dieser Personlichkeit ist
bisher noch gar nicht zur Sprache gekommen: die
Mutter und Feministin Jutta Limbach.

Jutta Limbach bekam ihre drei Kinder friih,
das erste wihrend ihrer Habilitation. Da stellt
sich natiirlich sofort die Frage: Wie kann man
dabei noch so eine Karriere hinlegen, wie sie sie
hingelegt hat? Die Antwort ist so einfach wie
revolutiondr: mit einem Kindermddchen und
einem Mann, der den Rest erledigt.

Peter Limbach, auch er Jurist und voll berufs-
tatig, ibernahm von Anfang an einen Grofiteil
der Kinderversorgung und das Kommando iiber
die Kiiche. Er achtete stets darauf, seinen Arbeits-
platz moglichst piinktlich zu verlassen, damit er
anschliefSend noch tiber den Markt gehen und
fiirs Abendessen einkaufen konnte. Damit erlebte
er, was sonst nur Frauen erleben: den Stress und
die Zerrissenheit von ,,Ich mache alles und habe
Zeit fuir gar nichts®

Der Familie war dies durchaus immer bewusst.
Das wurde deutlich, als die Justizsenatorin ihren
Antrittsbesuch in der Berliner Landesvertretung
in Bonn absolvierte und einer der S6hne von der
Presse gefragt wurde, ob er das nicht toll finde, was
seine Mutter da mache. Ja, habe der Sohn darauf
geantwortet, aber ,,ich finde auch toll, was mein
Vater macht®.

Am Beispiel ihres Mannes konnte Jutta Lim-
bach im Umkehrschluss sehen, was nach wie vor
ein zentrales Problem der Vereinbarkeit von Beruf
und Familie ist: die Doppelbelastung, die, anders
als bei ihr zu Hause, in aller Regel die Frauen und
Miitter trifft. Darin erkannte sie die Hauptursa-
che dafiir, dass sie, wo auch immer sie hinkam,



die ,,Orchidee” war, die einzige Frau unter lauter
ménnlichen Amts- und Wiirdentrdgern. Viel Zeit
und Engagement hat Jutta Limbach aufgewendet,
um als Politikerin wie auch als Juristin in dieser
Hinsicht die Dinge zum besseren zu wenden.

Jutta Limbach hat einmal gesagt, sie sei davon
tiberzeugt, dass fiir das Funktionieren einer
Demokratie Werteerziehung unverzichtbar ist.
Ich zitiere: ,,Die Demokratie hdangt von ethischen
Voraussetzungen ab, d. h. sie erfordert ein Min-
destmaf3 an demokratischem Ethos bei Biirgern
und Amtstragern. Damit sind die 6ffentlichen
Tugenden gemeint, auch Biirgertugenden genannt,
wie der Respekt vor dem anderen ungeachtet
seiner politischen Auffassung ... Diese Tugenden
gehoren nicht zur biologischen Grundausstattung
eines Menschen, sondern miissen von jeder jungen
Generation neu gelernt werden.“

Meine Damen und Herren, mit diesem Wort
Jutta Limbachs fihrt sie uns zum Motto Ihres
Kongresses: Klassische Sprachen und Werteer-
ziehung heute.

Zu letzterem, zur Werteerziehung mochte ich
abschlieflend noch ein paar Gedanken los werden,
von denen ich denke, dass sie im Sinn von Jutta
Limbach gesprochen sind.

Wenn heutzutage ein Schiiler Amok lauft und
seine Lehrer und Klassenkameraden erschief3t,
wenn jugendliche Neonazis Auslander oder dun-
kelhdutige Deutsche zu Tode priigeln oder wenn
die Lehrer einer Berliner Hauptschule um Hilfe
rufen, weil ein geordneter Unterricht nicht mehr
moglich ist, dann ertont allenthalben der Ruf
nach einer verstarkten Werteerziehung. Kindern
und Jugendlichen miissen wieder Werte vermit-
telt werden, heif3t es dann an den Stammtischen,
in den Talkshows und auf Symposien, Kongres-
sen und Podiumsdiskussionen. Der Werteverfall
muss gestoppt werden. — Aber wie? Wenn das mal
so einfach wire.

Neben der Hilflosigkeit spricht aus solchen
Forderungen zugleich ein offenbar unausrottba-
rer Machbarkeitswahn. Als ob wir per Unterricht
oder gar durch Erlernen von Griechisch und
Latein Amoklaufe ausschlieflen und das Bose
bannen konnten! Als ob Werte etwas wéren, was
zu unserer freien Verfiigung steht wie Benzin,
Biicher oder Bouletten!

Nein, es gibt kein Fach Freiheit, Liebe, Gleichheit,
Solidaritat, Gewaltfreiheit oder Gewissen, das
man pauken konnte wie Latein und abfragen wie
Vokabeln. Werte sind etwas Unverfiigbares, sonst
wiren es keine.

Man kann Wertpapiere besitzen, aber nicht die
Werte. Werte kann man nur leben und vorleben.
Wie man liebt, redet, denkt, handelt, Probleme
16st, Konflikte austrigt, gewinnt, verliert, trauert,
sich freut, das alles lernen die Kinder zuerst am
Beispiel der Eltern. Dass man’s eventuell auch
anders machen kann, erfahren sie erst spater.

Deshalb ist das, was Kindern und Jugendli-
chen wertvoll erscheint, eine Nebenwirkung des
Lebens, das sie erfahren, eine Wirkung unseres
bewussten und unbewussten Umgangs mit Kin-
dern, mit dem Ehepartner, den Grof3eltern und
mit anderen Menschen und mit diesem Planeten.
Und eine Nebenwirkung des offentlichen, gesell-
schaftlichen und politischen Lebens, und auch
eine Nebenwirkung dessen, was tiber die Medien
in die Kopfe unserer Kinder dringt.

Fragwiirdig ist die Forderung nach einer
Werteerziehung in der Schule auch, weil dabei
so getan wird, als hitten es nur junge Menschen
notig, sich an ethische Normen zu halten. Umge-
kehrt wird aber erst ein Schuh daraus. Von Poli-
tikern ist zu verlangen, dass sie nicht 6ffentlich
Wasser und heimlich Wein trinken und mit dem
Giirtel enger Schnallen bei sich selber anfangen.
Von Unternehmern und Managern ist zu verlan-
gen, dass sie aufler 6konomischen Werten auch
noch andere Werte gelten lassen. Von Wissen-
schaftlern ist zu verlangen, dass sie nicht nach
dem Motto verfahren, wessen Drittmittel ich
bekomme, dessen Lied ich sing.

Von Journalisten ist zu verlangen, dass sie
iiber das Wichtige berichten, statt iiber das
uninteressante Privatleben des semiprominenten
Personals der Regenbogenblitter. Vom Fernsehen
ist zu verlangen, dass es sich in erster Linie um
Wahrheit, Aufkldrung, Information und Qualitat
bemiiht und erst in zweiter Linie um die Quote.
Von Sportfunktiondren ist zu verlangen, dass
sie sportliche Werte tiber den kommerziellen
Erfolg stellen und ihnen die Gesundheit der
ihnen anvertrauten Sportler wichtiger ist als die
Goldmedaille oder die Weltmeisterschaft. Von
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Bischofen und Pfarrern ist zu verlangen, dass
sie die Menschen nicht nur bepredigen, sondern
selber nach ihren Worten leben.

Die Wihrung einer Wertegemeinschaft, die
zu sein wir behaupten, ist die Glaubwiirdigkeit.
Fehlt es an dieser Wahrung, dann helfen noch so
viele Schulstunden Religion, Ethik, Latein und
Griechisch nichts. Dann mutiert die Wertege-
meinschaft in eine Wertpapiergesellschaft, in der
das Geld die alleinige und alles entscheidende
Wihrung ist.

Die Unterschiede zwischen Gut und Bose,
Schon und Hisslich, Wichtig und Unwichtig
vermitteln sich durch die Unterschiede, die in der
Familie und der Gesellschaft gemacht werden.
Werte vermitteln sich, in dem man den anderen
durch sein Reden und Tun zeigt, was einem wich-
tig ist, wobei Tun wichtiger ist als das Reden.

Fir das Gute eintreten, ist weniger das Pro-
blem. Fiir das Gute und gegen das Bose ist jeder,
so lange es ihn nichts kostet. Das Gute tun,
obwohl es einen etwas kostet, das ist das Problem.
Wenn man die Werte, die man verbal hochhalt,
nicht auch durch seine tiglichen Entscheidungen
realisiert, dann vermittelt sich einem Kind nur,
dass es offenbar von Vorteil ist, sich selbst nicht
beim Wort zu nehmen. Heuchler ziehen Heuchler
heran. Verlogenheit gebiert Verlogenheit. Geiz
erzeugt Geiz. Lieblosigkeit produziert Lieblosig-
keit. Gewalt zeugt Gewalt. Darum blicken wir
in einen Spiegel, wenn wir auf unsere Kinder
schauen.

Diese haben ein feines Gespiir dafiir, ob
Erwachsene sich selber an das halten, was sie
Kindern predigen. Wenn Kinder merken, dass da
etwas nicht stimmt, dann sind alle Appelle an ihr
Gewissen vergebens. Warum soll ein Kind wegen
einer Liige ein schlechtes Gewissen haben, wenn
es im Alltag mitbekommt, wie oft die Erwachse-
nen liigen?

Wo gelogen wird, verfallt iibrigens nicht
der Wert Wahrheit oder Wahrheitsliebe. Werte
konnen gar nicht verfallen. Verfallen kann nur
unsere Bereitschaft, einem Wert wie der Wahr-
heitsliebe durch Wahrhaftigkeit Geltung zu
verschaffen. Verfallen kann die Bereitschaft, fiir
Werte einzutreten. Verfallen kann die Bereit-
schaft, hoheren Werten unsere eigenen Interessen
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unterzuordnen. Verfallen kann unsere eigene
Glaubwiirdigkeit.

Eine andere populdre, immer wieder an Lehrer
und Schulen herangetragene Forderung lautet:
Kinder und Jugendliche brauchen Vorbilder. Ich
will dem nicht widersprechen, zumal angesichts
der Tatsache, dass es in meinem eigenen Medium,
dem Fernsehen, von falschen Vorbildern nur so
wimmelt.

Uber Frauen wie Jutta Limbach erfihrt man
leider bedeutend weniger als tiber die PAr1s HiL-
TONS dieser Welt. Allerdings ist daran Jutta Lim-
bach auch ein wenig selber schuld, denn schon
vor Jahren, als wir uns mehrfach bei ,,Mona Lisa“
um sie bemiihten, driangte sie nichts ins Licht
der Kameras und wir hatten das Nachsehen. Die
wirklich seriosen Menschen, die zudem meist
sehr viel zu tun haben, sind eben nicht erpicht
auf Fernsehpopularitit.

Dabei gehort Jutta Limbach zu den Men-
schen, die man wirklich guten Gewissens als
Vorbild empfehlen kann! Meiner Tochter, die
heute mitkommen durfte, habe ich nicht nur oft
von Jutta Limbach erzahlt, sondern ihr fiir ein
grofles Geschichtsreferat zur Entwicklung der
Frauenarbeit in Deutschland auch einen Vortrag
von ihr in die Hand gedriickt, den sie mal bei
uns im ZDF iiber Frauen und Macht gehalten
hat, und einen anderen iiber den aufhaltsamen
Aufstieg der Frauen in der Wissenschaft, mit dem
sie an der FU Berlin Furore gemacht hatte - und
meine Tochter hat gleich den schonen Begriff vom
aufhaltsamen Aufstieg fiir ihren Titel geklaut und
ihre Arbeit mit einem wichtigen Limbach-Zitat
tiber den Fortschritt der Frauenbewegung seit den
Tagen ihrer UrgrofSmutter, meiner Grofimutter in
diesem Fall, begonnen. Ein guter Einstieg in den
Feminismus war das, tiber den ich mich als alte
Emanze sehr gefreut habe.

Dennoch mochte ich an ein Problem erinnern,
das der Schriftsteller SIEGFRIED LENZ schon 1973
in seinem Roman ,,Das Vorbild“ thematisiert hat.
Lenz erzdhlt darin die Geschichte zweier Pdda-
gogen und einer Lektorin, die sich in Hamburg
treffen, um fiir ein Schul-Lesebuch ein Kapitel
»Lebensbilder — Vorbilder® fertig zu stellen. Die
drei konnen sich nicht einigen. Als die Vorbildsu-
che ergebnislos abzubrechen droht, macht einer



von ihnen einen konsensfihig erscheinenden
Vorschlag: die Geschichte der Biologin Lucy
BEERBAUM, die nach dem griechischen Obristen-
putsch (April 1967) in einen todlich verlaufenden
Hungerstreik getreten war, um sich mit ihren ver-
hafteten griechischen Kollegen zu solidarisieren.

Aus diesem Vorschlag, auf den sich die drei mit
Miihe und Not einigen, wird auch wieder nichts.
Der im Verlag zustiandige Redakteur lehnt ab.

Pluralistische Gesellschaften konnen sich nur
schwer auf einen Wertekanon einigen, und das
kann auch gar nicht anders sein, denn kénnten sie
es, wiren es keine pluralistischen Gesellschaften
mehr. Misslingt die Einigung bei den Werten,
muss sie zwangslaufig auch bei den Vorbildern
misslingen, denn deren Funktion ist es ja, Her-
anwachsenden beispielhaft zu zeigen, wie sie
bestimmte Werte im Leben realisiert haben.

Der Dissens besteht nicht nur in der Wahl der
richtigen Vorbilder, er beginnt schon viel frither
und entziindet sich an der Frage, ob man Kin-
dern und Jugendlichen iiberhaupt Vorbilder zur
Nachahmung empfehlen soll, denn erstens waren
und sind auch Vorbilder nur Menschen mit vielen
Fehlern, zweitens arten Vorbildempfehlungen oft
in Heldenverehrung aus, drittens haben Vorbilder
etwas Statisches und zugleich Monumentales, und
viertens wird Vorbild-Padagogik als Teil der auto-
ritdren Zeigefinger-Padagogik empfunden, die man
doch seit 1968 tiberwunden zu haben meint.

Fiinftens schliefilich ist bei der ganzen Vor-
bildnerei oft viel Heuchelei im Spiel. MAHATMA
GANDHI, die Mutter THERESA, ALBERT SCHWEIT-
ZER, diese Titanen der Beispielhaftigkeit, werden
zwar seit Jahrzehnten immer als die nacheiferns-
werten Personlichkeiten genannt, aber wenn das
wirklich ernst gemeint ist, frage ich mich, wo all
diese Gandhis, Schweitzers und Theresas sind.
Wir sehen sie nicht.

Die Vermittlung der richtigen Werte durch
die Wahl der richtigen Vorbilder ist also genau so
eine untaugliche Losung, wie der Versuch, Werte
in der Schule zu unterrichten und die Kinder
nach dem Unterricht in eine Welt zu lassen, in
der diese Werte keine Rolle mehr spielen.

Welche Moglichkeiten der Werteerziehung also
bleiben mir noch? Ich denke, ein ganz wichtiges
und nicht zu unterschitzendes Mittel steht jedem

und jeder Einzelnen zu Gebote. Die Literatur. Im
Schatz der vielen Geschichten, die unsere Kultur
hervorgebracht hat, steckt die Fiille des Lebens
mitsamt allen Widerspriichen. Wer sich wirklich
auf diesen Schatz einldsst und ihn kennenlernt,
erlebt alles und auch das Gegenteil. Darin stecken
Heerscharen moglicher Identifikationsfiguren
- und auf diese konnen wir allerdings nicht ver-
zichten. Identifikationsobjekte brauchen Kinder
und Jugendliche von Anfang an.

Wie wichtig solche Figuren sind, haben wir
beispielsweise bemerkt, als wir mit unseren Kin-
dern im Kino den ersten Film iiber Harry Potter
gesehen hatten. Plotzlich bemiihte sich unser
kleiner Moritz, so mutig und aufrecht zu sein
wie Harry Potter. Plotzlich begann er, die dicken
Harry-Potter-Biande zu lesen. Und wir élteren, die
wir mit KARL MAy aufgewachsen sind - haben
wir zeitweise nicht alle so edel, gut, schlau und
iberlegen sein wollen wie Winnetou und Old
Shatterhand?

Figuren aus der Literatur haben gegeniiber
Vorbildern gleich mehrere Vorteile: Fiir jede
Lebensphase gibt es eine grofle Auswahl, und
die Heranwachsenden selbst sind es, die wihlen
diirfen.

Wir, die Eltern und Erzieher haben nur fir
eine geniigend grofSe Auswahl und den fiir jede
Altersstufe entsprechenden Nachschub zu sorgen.
Und wir haben da zu sein, um mit unseren Kin-
dern tiber die Fragen und Gedanken zu sprechen,
welche die Geschichten in ihnen hervorrufen.
Wenn das von Anfang an eingetibt wird, also schon
ab dem Vorlesealter, dann suchen sich unsere
Kinder ganz von selbst, was sie jeweils brauchen.

Identifikationsfiguren sind also Lebensab-
schnittsbegleiter mit begrenztem, aber fordern-
dem Einfluss. Sie ermdglichen wirklich Ent-
wicklung, wihrend ein einziges iibermachtiges
Vorbild Entwicklung vielleicht eher verhindert.

Identifikationsfiguren sind keine Autoritéten,
sondern Menschen, mit denen wir gedanklich
leben und leiden, die nicht immer nur siegen,
sondern auch verlieren, die Schwéichen und
Fehler zeigen und mit deren Widerspriichen wir
uns auseinandersetzen. Kinder kdnnen solche
Figuren, wenn sie ihren Dienst getan haben, able-
gen wie alte Biicher und zu klein gewordene Klei-
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der, ohne sich ein Gewissen daraus zu machen,
und sich der néachsten Figur zuwenden.

Kinder wachsen und reifen mit diesen unter-
schiedlichen Figuren und bereiten sich so auf jene
eigentlich groflen Figuren vor, mit denen man
dann ein Leben lang nicht fertig wird: Abraham,
Moses, David, Hiob, Antigone, Odysseus, Jesus,
Don Quijote, Hamlet, Faust und wie sie alle
heifSen.

An ihnen entdeckt man in jedem Lebensalter
immer wieder neue Facetten, die einem vorher
verborgen waren. Und wenn man sie auch noch
in ihrer Originalsprache versteht, erschlieflen sich
noch ein paar Facetten mehr.

Da triftt es sich gut, dass Jutta Limbach, die
Juristin, nach dem Hiiten des ,,Kulturguts Recht®

nun das , Kulturgut GOETHE® hiitet. Zwar steht
sie derzeit schon wieder heftig unter Beschuss,
wie konnte es anders sein, aber ich denke, jetzt
soll sie mitten im Pulverdampf erst einmal den
Humanismuspreis entgegennehmen, und dann,
wenn sich die Nebel verzogen haben, ereignet sich
javielleicht ein weiteres Mal, was sich im Leben der
Jutta Limbach schon ofter ereignet hat: dass ihr die
Gegner aus der Hand fressen. Das zumindest wire
mein privater Wunsch fiir Jutta Limbach. Und
mein privater Wunsch an die Politiker wire, dass
sie zu der Einsicht gelangen, dass der Etat fiir die
Kultur im allgemeinen und fiirs Goethe-Institut im
Besondern nicht verringert, sondern aufgestockt
gehort. — Ich danke Thnen fiir Thre Geduld.
PETRA GERSTER, Mainz

Dankesworte fiir den Humanismuspreis des Deutschen Altphilologenverbandes

Sehr geehrter Herr Vorsitzender, lieber Herr
Loos, Sie haben den Humanismuspreis soeben
einer Person verliehen, die im Geruch steht,
abendldndische Bastionen zu untergraben. Das
GoeTHE-Institut wird sich — so konnten Sie in
einem aufgeregten Feuilleton lesen — weitge-
hend aus Westeuropa zuriickziehen. Was hat es
mit dieser Meldung auf sich? Keine Angst bitte,
ich werde Sie nicht mit einem Kommentar zum
jiingsten Hahnenkampf im deutschen Feuilleton
zu unterhalten versuchen, auch nicht mit einer
Verteidigungsrede. Vielmehr mochte ich — her-
ausgefordert durch ihr Tagungsthema ,,Antike
im Dialog* — mir die Frage stellen: Haben wir
Européer uns nichts mehr zu sagen? Denn das
ist — auf ihren Kern reduziert — die Meinung, die
mir einige Journalisten unterstellen.

Ihre diesjdhrige Tagung mit der Suche nach
zeitlichen und zeitlosen Aussagen antiker Texte
zeigt, welche Funken sich aus dem gemeinsamen
kulturellen Erbe fiir den Dialog iiber europi-
ische Werte schlagen lassen. Um neue Lesarten
griechischer Lyrik, romischer Rechtstexte und
philosophischer Traktate geht es IThnen, die fiir die
kiinftige europiische Werteerziehung von Gewinn
sein konnten. So ereignet sich eine schopferische
Aneignung der Antike, die zeigt, dass Europa den
gemeinsamen Fundus an Kultur und Werten frei-
legen, aber sich nicht neu erfinden muss.
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Nehmen Sie ein anderes hochaktuelles euro-
pdisches Gespriachsthema, bei dem — wie
BarTOoszEwski das so treffend ausgedriickt
hat — ,,die Antike der Gegenwart begegnet und
im europdischen Ausmal die Rolle einer verbin-
denden Instanz erfiillt*: Die européische Verfas-
sungsdebatte. Diese fullt, insbesondere was die
Verbindung von Grundrechten und politischem
Ordnungsgefiige angeht, auf dem Konzept des
modernen Verfassungsstaats. Dieser ist das Pro-
dukt eines Linder libergreifenden Wachstums-
prozesses, der von der Antike bis zur Neuzeit,
von der Idee der Demokratie iiber die Erkldrung
der Menschen- und Biirgerrechte bis zum Parla-
mentarismus und der Gewaltentrennung reicht.

PETER HABERLE spricht von einer ,,konzertier-
ten Aktion®, an der vor allem Europa beteiligt
war und ist. Gemeint ist eine Rezeptions- und
Lerngemeinschaft, in der — verstédrkt seit dem
Fall des Eisernen Vorhangs — verfassungsrecht-
liche Prinzipien ein- und auswandern. Europa,
zuvorderst Westeuropa spielt in dieser geistigen
Produktionsgemeinschaft auf Grund seiner
Erfahrungen eine tragende Rolle.

Allerdings scheint die européische Integration
durch das franzosische und niederldndische Nein
zum Verfassungsvertrag ins Stocken geraten zu
sein. Wihrend einer solchen Denkpause gilt es sich
zu erinnern, dass sich die Europidische Gemein-
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schaft in den iiber 40 Jahren ihres Bestehens als
ein Garant der Stabilitéit erwiesen und einen erheb-
lichen Beitrag fiir die Freiheit, den Wohlstand und
den sozialen Frieden erbracht hat. Die durch die
europdische Zusammenarbeit bewirkte Verflech-
tung der Volkswirtschaften hat Kriege innerhalb der
Europdischen Gemeinschaft unmoglich gemacht.
Die Friedenssehnsucht der europédischen Volker
nach zwei Weltkriegen war denn auch der Beweg-
grund fiir die Européische Integration.

Sollten die europiischen Volker inzwischen so
geschichtsvergessen sein, dass sie das ,,gemein-
same kollektive Abenteuer* — wie JACQUES DELORS
es einst bezeichnete — autkiindigen? Das Gegen-
teil ist der Fall. Die ablehnenden Referenden
der Franzosen und Niederlidnder bedeuten kein
Nein zu Europa. Reprisentative Umfragen der
EU-Kommission haben ergeben, dass die grofle
Mehrheit der Nein-Sager sowohl in Frankreich
als auch in den Niederlanden die Mitgliedschaft
ihres Landes in der Europdischen Union fiir eine
gute Sache hilt. Die grundsitzliche Skepsis der
Briten gegeniiber der Europdischen Union wird
laut diesen Umfragen von den Franzosen und
Niederldandern nicht geteilt.

Gleichwohl betrachten nicht allein diese,
sondern auch die Menschen in den anderen EU-
Lédndern die fortschreitende europidische Inte-
gration mit wachsender Skepsis. Sie befiirchten
nicht nur einen Verlust ihrer Identitit, sondern
auch einen Riickfall in vordemokratische Zeiten.
Ihnen erscheint die Europédische Union als eine
undurchschaubare Supermacht. Es richt sich,
dass die Europédische Union bislang vorzugs-
weise ein Projekt der wirtschaftlichen und poli-
tischen Eliten ist.

Uber diese Krise darf nicht vergessen werden,
dass die europdische Integration — auch aus welt-
politischer Perspektive — ein paradigmatisches
Projekt ist. In der Europdischen Union teilen
sich die Mitgliedstaaten die Hoheitsrechte, ohne
ihre Staatlichkeit aufzugeben. Die Anpassung
oder das Einebnen der kulturellen Unterschiede
zwischen den Regionen und Nationen ist nicht
das Ziel der europdischen Integration. Im Gegen-
teil: Die europiische Zusammenarbeit soll die
Vielfalt der Kulturen, Religionen und Sprachen
erhalten und fordern.
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Die kulturelle Vielfalt, die intellektuellen
Reichtum verbiirgt, ist ein Kapital Europas,
aber zugleich eine Quelle von Konflikten. Wir
brauchen nicht weit zu schauen, um uns zu ver-
gegenwairtigen, dass auch heute noch in Europa
Unterschiede und Gegensitze zwischen Konfes-
sionen, Ethnien und Sprachgemeinschaften ihre
eigene Sprengkraft entfalten.

Uns wird auch kiinftig in Europa der Streit- und
Gesprichsstoff nicht ausgehen. Wir werden uns
auch in Zukunft noch viel zu sagen und manche
Aufgabe der auswirtigen Kulturpolitik gemein-
sam zu bewdltigen haben. Der auswirtige Kul-
turaustausch vor allem in Westeuropa hat bereits
eine andere Qualitdt gewonnen und nimmt auch
andere Formen an. Das Goethe-Institut ldsst sich
—herausgefordert durch die Riickschlédge, die die
europdische Integration im vorigen Jahr erfahren
hat — mehr denn je von dem Prinzip der europi-
ischen Zusammenarbeit leiten.

Auf allen Ebenen der europdischen Kultur-
mittler findet ein reger Austausch von Gedanken,
Erfahrungen, Praktiken und Strategien statt. Das
eine und andere zundchst lose gekniipfte Band
ist durch gegenseitige Mitgliedschaften in den
Gremien der anderen Institutionen oder durch
Abkommen verfestigt worden. In verschiedenen
Regionen — jiingst in Glasgow, Kiew und Stock-
holm — sind die ortlichen Goethe-Institute mit
anderen europdischen Kulturinstitutionen — der
Alliance Francaise, dem British Council oder
dem Instituto Cervantes — unter ein gemeinsames
Dach gezogen. Das lésst die Institute nicht nur
wirtschaftlicher haushalten, sondern erleichtert
gemeinsame Projekte. Ob nun ,,hiuslich verbun-
den‘ oder allein residierend, in aller Welt arbeiten
die Goethe-Institute mit den anderen europdischen
Kulturmittlern zusammen.

Das gemeinsame Werben fiir die Mehr-
sprachigkeit in Europa, bi- oder trinationale
Gespriche iiber europdische Identititen, iiber
unterschiedliche Gedenkkulturen und Wahr-
nehmungen des Kriegsendes 1945 stellen bei-
spielhaft unter Beweis, dass kulturelle Vielfalt
und politische Einheit keine Gegensitze sind.
Mit dem Aufgebot der vielfédltigen europé-
ischen Kunst — wie z. B. aktueller Filme aus
verschiedenen Mitgliedstaaten der Européischen



Union — wird auch auflerhalb Europas fiir dieses
paradigmatische Projekt geworben, in dem
die europdischen Staaten politisch zusammen
wirken, ohne dabei ihre nationalen Kulturen und
regionalen Besonderheiten aufzugeben. Fiir die
Ratsprésidentschaft im ersten Halbjahr 2007 hat
das Goethe-Institut den Plan fiir einen Stéddte-
wettbewerb erarbeitet, dessen vielféltige und
eigenwillige Kulturprojekte verdeutlichen sollen,
dass die Vielfalt der Kulturen, Traditionen,
Sprachen und Identitdten eine der wertvollsten
Ressourcen Europas ist.

Eines brauche ich im Kreise des Deutschen
Altphilologenverbandes eigentlich nicht her-
vorzuheben, ndmlich, dass die Maxime, Europa
und seine kulturellen Werte in der auswirtigen
Kulturpolitik stets mitzudenken, den Blick fiir
die eigene Kultur nicht vernachlissigt, sondern
eher schirft. Wie hat es doch GoETHE im Tasso so
treffend ausgedriickt: ,,Vergleiche Dich, erkenne
was Du bist.*

Der Dialog — verstanden mit HArtMuT Loos
— als die Kunst des Gesprichs, die auf Wahrheit
und Verstdndigung zielt, wird auch kiinftig in
Europa gefiihrt werden. Denn Verfassungstexte
fiir sich allein begriinden noch keine humanisti-
sche Tradition, die aus Menschen friedfertige
und verantwortlich denkende Biirger und Biir-
gerinnen macht.

Allerdings finden die Debatten iiber das Thema
Migration und kulturelle Identitit an vielen euro-
pdischen Orten und in vielen Institutionen — inner-

halb wie auBlerhalb der Goethe-Institute — statt.
Der europiische interkulturelle Dialog kennt
inzwischen eine Vielzahl von Formen, Institutio-
nen und Akteuren. Das gilt vor allem fiir Westeu-
ropa, wo sich seit einigen Jahren die nationalen
Grenzen liberschreitende zivilgesellschaftliche
Strukturen entwickeln, die zwar unterschiedlichen
Zwecken verpflichtet sind, aber alle einen Beitrag
dazu leisten, dass in Europa eine Nachbarschaft
des Geistes gepflegt wird. Schul- und Stidtepart-
nerschaften, das Erasmusprogramm, Festivalstruk-
turen, Kulturzentren und -gesellschaften sowie
Stiftungen kniipfen ein lockeres Netz, das einen
regen und leichtfiiBigen Kulturaustausch in Europa
ermoglicht.

Das Goethe-Institut kehrt Europa nicht den
Riicken. Aber es offnet sich — wie andere europi-
ische Kulturmittler — der Einsicht, dass sich die
Welt verdndert hat. Auch die Rolle Europas hat
sich gewandelt. Nicht nur ist die Welt seit dem
Fall des Eisernen Vorhangs groBler geworden.
Spitestens bei dem unterschiedlichen Engage-
ment der EU-Mitglieder im Irak-Krieg ist uns
bewusst geworden, dass wir uns die zerstreute
Gleichgiiltigkeit gegeniiber dem Schicksal der
Osteuropder nicht mehr leisten konnen. Spi-
testens zu diesem Zeitpunkt stellte sich dem
Goethe-Institut die Frage, ob weiterhin 42 %
seiner Infrastruktur in Westeuropa gebunden sein
sollten.

Der 11. September 2001 hat uns dariiber
belehrt, dass wir unsere Friedensstrategien nicht

Békﬁ;‘llg oo
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auf Europa begrenzen konnen. Vielmehr gibt es
einen die europdischen Grenzen liberschreiten-
den Bedarf nach geistigen Werten und univer-
sellen Prinzipien. RomaN HErzoG und Bassam
TiBI haben auf einer fritheren Veranstaltung des
Deutschen Altphilologenverbandes von einer
Kultur iibergreifenden internationalen Moralitit
gesprochen.

Europa ist — das gilt es niichtern einzu-
gestehen — keine Weltmacht. Es hat aber die
Verantwortung einer solchen. Europa muss den
Fundamentalismus und Terrorismus als eine
Herausforderung begreifen. So wie nach innen
muss es auch auBerhalb seiner Grenzen fiir die
in der Vergangenheit erkimpften Werte eintreten,
die alle Européer teilen: Fiir die Menschenrechte
sowie fiir den freiheitlichen und demokratischen
Rechtsstaat. Das hat nichts mit Kulturimperialis-
mus zu tun; vor allem dann nicht, wenn im Auge
behalten wird, dass und wie miithsam Europa
aus seinen bitteren Erfahrungen im Umgang mit
Fremdartigkeit, Widerspriichen und Konflikten
gelernt hat und noch immer lernt.

In der auswirtigen Kulturpolitik geht es
nicht um das Streben nach geistig-geistlicher
Vorherrschaft. Gerade die Mittler auswaértiger
Kulturpolitik wissen, dass es die rationale oder
die ethische Weltformel, auf die sich alle eini-
gen konnten, nicht gibt (JosepH RATZINGER). Wer
gleichwohl das friedliche Zusammenleben von
Menschen unterschiedlichen Glaubens, anderer
Rasse und Herkunft erméglichen will, darf nicht
seine Kultur verabsolutieren und zum Mafstab
aller machen. Statt Uberlegenheit zur Schau
zu stellen, geht es darum, einen gemeinsamen
Verstdndigungshorizont zwischen verschiedenen
Kulturen zu erarbeiten.
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Das Gelingen des interkulturellen Dialogs setzt
voraus, dass der anders denkende und glaubende
Gespriachspartner als gleichwertig akzeptiert
wird. Hinzukommen muss — da kann ich Bassam
TiBI nur zustimmen — ein zweites Erfordernis:
ein (Selbst-)Bewusstsein der Grundwerte unserer
Kultur, die wir im nationalen wie im europi-
ischen Rahmen miteinander teilen. Es seien nur
die Menschenrechte mit dem Bekenntnis zur
Menschenwiirde, das Recht auf freie Entfaltung
der Personlichkeit, auf Leben und korperliche
Unversehrtheit, die Religionsfreiheit, die Demo-
kratie sowie der Rechtsstaat genannt.

Die Suche nach einem Zusammengehorigkeit
und Humanitét stiftenden Ethos ist weniger die
Aufgabe der Politik. Deren Sache sind die welt-
lichen Gesetze. Die Sozialmoral dagegen schopft
sich aus den Quellen der Biirgergesellschaft. Bei
der Suche nach Tugenden und Werten verdienen
diejenigen Zusammenschliisse unserer Gesell-
schaft Aufmerksamkeit, die als Forum humanis-
tischer Ideale und Frieden stiftender Diskurse
dienen. Der Deutsche Altphilologenverband und
die von ihm organisierten Kongresse versehen
diese gesellschaftliche Aufgabe in einer beispiel-
wiirdigen Art und Weise. Ich habe die drei Bénde
der vorauf gegangenen Tagungen mit groem
Gewinn gelesen. In gleicher Weise habe ich den
gestrigen Auftakt der Tagung genossen, der mit
allen seinen Reden ein intellektuelles Vergniigen
war. Mit dem heutigen Preis in diesen Kreis
schopferischer Humanisten und Humanistinnen,
Lateiner und Griechinnen aufgenommen worden
zu sein, ist fiir mich eine auB3erordentliche Ehre.
Seien Sie bedankt!

Jurta LiMBACH, Miinchen
Prisidentin des Goethe-Instituts



Zur Lage des altsprachlichen Unterrichts in der Bundesrepublik Deutschland

(Schuljahr 2004/2005)

Bericht vor der Vertreterversammlung in Miinchen am 18. 04. 2006

Prolegomena

Zunichst sind Worte des Dankes angesagt. Mein
Dank gilt zum einen den Landesvorsitzenden
fiir ihre Miihe, die sie bei der Beantwortung der
erbetenen Angaben aufgewendet haben. Das
Medium der elektronischen Post scheint sich
durchgesetzt zu haben: Wir haben zum ersten
Mal von allen 16 Landesverbdnden per e-mail
Antwort auf unseren Fragebogen erhalten.

Mein Dank gilt aber auch meiner Mitstreiterin
Frau WitT-BAUHARDT, ohne deren Hilfe es mir
nicht moglich wire, die iibernommene Aufgabe
zu leisten.

Der Fragebogen ist im Vergleich zum Vor-
jahr wiederum an einigen Punkten iiberarbeitet
worden. Dies erschien notwendig, weil die
Verdnderungen im Bildungsbereich in allen
Bundeslindern modifizierte Fragestellungen
erforderlich machen.

Im Folgenden werden Schwerpunkte der Ent-
wicklung dargelegt.

Schiilerzahlen

Was die reinen Zahlen anbelangt, so gilt wie-
derum der einleitende Satz des letzten Berich-
tes: Grundsiitzlich ist Anlass zur Freude: Zum
vierten Mal hintereinander sind die Zahlen der
Lateinschiilerinnen und -schiiler auch im Jahr
2004/2005 wieder — und dieses Mal besonders
deutlich — gestiegen. Nach den Angaben des Sta-
tistischen Bundesamtes in Wiesbaden haben bun-
desweit ca. 8,9 Prozent mehr Schiilerinnen und
Schiiler das Fach Latein gelernt. Das bedeutet
eine Steigerung um 60.525 auf die Gesamtzahl
von 739.570.

(Zum Vergleich die Zahlen seit 2001/2002:
Steigerung um 1,4 % = + 8.500, 2002/2003:
Steigerung um 4.3 % = + 26.894, 2003/2004:
Steigerung um 3,8% = + 25.029) Dass es sich
dabei um einen ,,echten* — und zwar iiberpropor-
tional hohen — Zuwachs handelt, wird deutlich
beim Blick auf die Entwicklung der Gesamt-
schiilerzahl in der Bundesrepublik Deutschland:
So haben im Jahr 2004/2005 bundesweit 3,8%

mehr Schiilerinnen und Schiiler das Gymnasium
besucht. Dabei betrigt die Steigerungsrate in
den alten Bundesldndern 6,1% (von 2.316.263
auf 2.404.043). Dagegen hat sich in den neuen
Bundesléindern der sich bereits in den vergange-
nen Jahren abzeichnende Trend fortgesetzt, so
dass ein Riickgang um 5,3% (von 465.811 auf
440.896) zu verzeichnen ist. In den alten Bun-
deslidndern sind in beiden Sekundarstufen die
Schiilerzahlen gestiegen, in den neuen Bundes-
landern zeigt sich ein gespaltenes Bild: Wihrend
in der Sekundarstufe II ein leichter Zuwachs
zu verzeichnen ist (von 154.089 auf 155.905),
sind die Zahlen in der Sekundarstufe I deutlich
zuriickgegangen (von 311.722 auf 284.991).

Dabei ist besonders bemerkenswert: Wihrend
in den alten Bundeslidndern bis auf das Saarland
die absoluten Zahlen der Lateinschiilerinnen und
-schiiler (in prozentual unterschiedlichem Maf3e)
gestiegen sind, haben die neuen Bundeslinder
trotz des deutlichen Riickgangs der absoluten
Gymnasialzahlen die Lateinzahlen nahezu gehal-
ten: Von 94.975 im Jahre 2003/2004 sind die
Zahlen auf 94.751 zuriickgegangen. Das bedeu-
tet, dass sich auch in den neuen Bundesldndern
der prozentuale Anteil der Lateinschiilerinnen
und -schiiler erhoht hat.

Hinweis: In wie hohem Mafe das Schul-
system in der Bundesrepublik Deutschland in
Verdnderung begriffen ist und wie schwierig es
infolgedessen ist, diese Verdnderung auch sta-
tistisch zu erfassen, wird u. a. deutlich an den
Zahlen fiir die verschiedenen Bildungsgéinge im
Fach Latein: Zu Latein I: Bundesweit ansteigend:
Konkret haben in der 5. Klasse 18.229 (zum
Vergleich: 2001: 16.300, 2002: 16.597, 2003:
17.283) Schiilerinnen und Schiiler mit Latein
begonnen, wovon 16.763 (im Vorjahr 15.843)
auf die alten und 1.466 (im Vorjahr 1.440) auf
die neuen Bundeslinder entfallen.

Zu Latein II in Klassenstufe 7: Hier ist ein
Riickgang von 127.384 im Jahre 2003/2004 auf
125.867 zu vermerken. Aber: Es ist festzuhalten,
dass die Schiilerzahlen bei Beginn von Latein II

101



in Klassenstufe 6 erheblich zugenommen haben.
Das diirfte mit der zunehmenden Einfiihrung des
G8-Bildungsganges zusammenhéngen, in dem
die zweite Fremdsprache ab der 6. Klassenstufe
unterrichtet wird. Hier lauten die Zahlen: 21.002
im Jahre 2003/2004 gegeniiber 56.937 im Jahre
2004/2005.

Auch die Zahlen in der Sekundarstufe II
sind wiederum gestiegen: Die absoluten Zahlen
lauten: 147.721 im Jahre 2003/2004 gegeniiber
158.112 im aktuellen Berichtsjahr.

Besonders erfreulich ist, dass im Fach Grie-
chisch die Zahlen zum dritten Mal hintereinan-
der gestiegen sind. Die Zahlen im Vergleich: im
Jahre 2001/2002: 12.837, im Jahre 2002/2003:
13.280, im Jahre 2003/2004: 13.841, im Jahre
2004/2005: 14.840. Damit sind die Griechisch-
Zahlen auf dem Niveau des Jahres 1998/1999
mit 14.831.

Auch hier zeigen sich die Schwierigkeiten,
die Entwicklung im Schulsystem statistisch
festzuhalten. Der ,,klassische* Beginn des Grie-
chischunterrichts in Klassenstufe 9 ,,verschwin-
det* zunehmend. In Folge der Einfiihrung von
G8 riickt der Beginn zunehmend in die 8. Klas-
senstufe — im Falle des Landes Niedersachsen
sogar in die 7. Jahrgangsstufe — vor. Daher bietet
es sich an, ,,nur noch* nach Sekundarstufe I und
IT zu differenzieren. Hier lauten die Zahlen wie
folgt: Sekundarstufe I: 7.915 im Jahre 2003/2004
gegeniiber 8.555 im Berichtsjahr, Sekundarstufe
II: 5.482 im Jahre 2003/2004 gegeniiber 5.990
im Berichtsjahr.

Auf die einzelnen Bundeslidnder bezogen
fallt auf, dass die ,,Hochburgen* wie Baden-
Wiirttemberg und Bayern leicht riickgéngige
Zahlen melden, wohingegen Linder wie Hessen,
Niedersachsen und Rheinland-Pfalz z. T. deut-
liche Steigerungsraten verbuchen konnen. Die
Mehrzahl der neuen Bundesldnder hat zwar
riickldufige Zahlen zu vermerken, aber deutliche
Zuwichse in Brandenburg und Sachsen sorgen
auch in den neuen Bundeslidndern fiir einen
leichten Anstieg (2.485 im Jahre 2003/2004
gegeniiber 2.538 im Berichtsjahr).

Bemerkenswert ist, dass in der Sekundarstufe
IIin allen drei Klassenstufen die Zahlen der Grie-
chischschiilerinnen und -schiiler gestiegen sind.
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Vorbemerkungen zum Folgenden:

1. Zu den folgenden Punkten, die in der Abfolge
des Fragebogens gegliedert sind, konnte das
Bundesland Hamburg nicht zu allen Fragen
Angaben machen. Hessen hat riickgemel-
det, dass sich zu den Fragen 2ff keine neuen
Gesichtspunkte im Vergleich zum Vorjahr
ergeben hitten. Die Angaben zu Frage 1 hat
die Kultusverwaltung nicht rechtzeitig mittei-
len konnen.

2. Der Foderalismus in der Bundesrepublik
Deutschland zeigt sich bekanntlich in beson-
derem Mafle in der Bildungspolitik. Das
bedeutet, dass auf die Fiille der Details, in
denen sich Bundesland von Bundesland unter-
scheidet, in dem vorliegenden Bericht nur
ausnahmsweise eingegangen werden kann.

3. Fiir die 6stlichen Bundeslidnder ist durchweg
zu beachten, dass — wie schon im Bericht
des vergangenen Jahres erwdhnt — durch die
demographische Entwicklung (dramatisch
abnehmende Schiilerzahlen) in vielen Punkten
spezifische Probleme bestehen.

1. Lehrerzahlen (Altersstruktur, Nachwuchs,
Nachqualifizierungen)

Generell kann gesagt werden: Es herrscht bun-
desweit Mangel an Lateinlehrkriften. Dies gilt
mittlerweile fiir nahezu alle alten Bundesléinder:
Entweder ist der Bedarf bereits eingetreten (z. B.
BW, BY, HH, SAR, SH) oder es wird auf Grund
der bevorstehenden Pensionierungswelle zu
gravierendem Mangel kommen (z. B. BBG, HB,
NRW, RP). In den neuen Bundesldndern stellt
sich die Situation differenziert dar: Zum einen ist
Bedarf (z. B. BBG, SACHS, THU), zum anderen
erschweren ungiinstige Rahmenbedingungen die
Einstellung von Nachwuchskriften: z. B. Abwan-
derung in andere — meist alte — Bundeslidnder
wegen giinstigerer Arbeitsbedingungen, pau-
schale Deputatsverringerungen wegen des deutli-
chen Riickgangs der Schiilerzahlen, apotreptische
administrative Vorgaben.

Es kann festgehalten werden, dass der Bedarf
durch Neueinstellungen (bei weitem) nicht aus-
geglichen werden kann, ja die Schere zwischen
Bedarf und bereit stehendem Nachwuchs scheint
immer weiter auseinanderzuklaffen. Bundesweit



haben im Berichtsjahr 2004/2005 im Fach Latein
225 Referendarinnen und Referendare ihr zwei-
tes Staatsexamen abgelegt, im Fach Griechisch
waren es 13.

Die Vergleichszahlen der beiden Vorjahre
lauten: 2002/2003: 238 Latein, 26 Griechisch;
2003/2004: 267 Latein, 23 Griechisch. Das
bedeutet, dass die Zahlen spiirbar zuriickge-
gangen sind, obwohl die Nachfrage allein der
deutlich gestiegenen Schiilerzahl wegen zuge-
nommen hat.

Auf unterschiedliche Art und Weise wird in
den einzelnen Bundeslidndern versucht, dem
Mangel abzuhelfen. Dazu gehoren die Ein-
stellung von ,,Nichtlandeskindern* (z. B. HH),
Nachqualifizierungen (z. B. HB, RP, SACHS,
SACHS-AN, SH), die Beschéftigung von Quer-
einsteigern (z. B. NRW) sowie die Erteilung von
,fachfremdem® Unterricht (z. B. RP, SACHS-
AN).

Es bestitigt sich immer mehr das ,,ceterum
censeo“: ,eine solide mittel- und langfristige
Personalplanung hat sich bundesweit offen-
sichtlich noch nicht durchgesetzt.* (vgl. Forum
Crassicum 2/2003, S. 92).

(zu der Entwicklung der Studierendenzahlen
vgl. u. Nr. 6)

2. G8/Zentralabitur

Die Riickmeldungen aus den einzelnen Bun-
deslindern belegen, dass mittlerweile fast
tiberall der G-8 Bildungsgang entweder bereits
eingefiihrt oder seine Einfiihrung beschlossene
Sache ist (BW, BY, B, H, MVP, NS, NRW, SAR,
SACHS, SACHS-AN, SH, THU). Vergleichbares
gilt fiir die Einfiihrung des Zentralabiturs (BW,
BY, B, BBG, HB, HH, H, MVP, NS, NRW,
SH). Damit konkretisieren sich die in den ver-
gangenen Jahren abzeichnenden Tendenzen.
Unterschiede gibt es in der Art und Weise, in
der G8 eingefiihrt wird. Manche Bundesldnder
haben ad hoc umgestellt (z. B. BY, SAR), andere
— nicht zuletzt durch die andernorts gemachten
Erfahrungen gewitzt — fithren G8 aufsteigend ein
(z. B. H, NRW, SH).

3. Stellung fiir Latein/Griechisch in der
Fremdsprachenfolge

Im Vergleich zum Vorjahr ist die Situation bun-
desweit noch uniibersichtlicher geworden. Dies
liegt zum einen an der zunehmenden Einfiihrung
von G8 (in vielen Bundeslindern laufen G8 und
G9 noch mehrere Jahre nebeneinander her). Zum
anderen wird der Beginn des Erlernens einer
Fremdsprache in immer mehr Bundeslindern
in die Grundschule verlegt (z. B. BW, RP, SH).
Dabei ist vielfach noch ungeklirt, welche Fremd-
sprachenfolge ab Klassenstufe 5 festgelegt werden
soll. Grundsitzlich zeichnet sich ab, dass G8 fiir
Latein als zweiter Fremdsprache neue Chancen
bietet, wie die Zahlen zu belegen scheinen (vgl.
oben zu den Schiilerzahlen). Fiir Latein als erste
gymnasiale Fremdsprache hat sich wohl das sog.
,,Biberacher Modell*“ (5 Stunden Latein und 3
Stunden Englisch ab Klassenstufe 5) in Baden-
Wiirttemberg durchgesetzt. Aber auch in manch
anderem Bundesland laufen Bildungsgéinge
dhnlichen Zuschnitts (z. B. in NS ,,Latein plus®)
mit Erfolg. In manchen neuen Bundeslidndern
macht die Entwicklung der ,,Fremdsprachenpoli-
tik* Sorge: In Mecklenburg-Vorpommern ist die
dritte Fremdsprache abgeschafft — dies bringt v.
a. das Griechische in Existenznote. Da zugleich
die schularteniibergreifende Orientierungsstufe
eingefiihrt worden ist, ist L I de facto ,tot”. In
Sachsen droht dem Lateinischen Gefahr zum einen
durch Fachlehrermangel, zum anderen durch ein
Wiedererstarken des Russischen.

Wihrend das Lateinische zur Zeit ,,unter auf-
klarendem Himmel* zu fahren scheint, ist fiir das
Griechische noch vieles unklar. Das liegt zum
einen an der teilweise noch offenen Frage, ob
bzw. wann Griechisch im Rahmen der Sekundar-
stufe I angeboten werden wird. Zum anderen ist
die Stundenausstattung (3-, 4- oder 5-stiindiger
Anfangsunterricht?) mancherorts ungeklart.
Dariiber hinaus hédngt vieles von der Stellung
des Faches Griechisch in der Sekundarstufe 11
ab (vgl. Nr. 4 und 5).

4. Oberstufensystem

Was sich in den vergangenen Jahren bereits
abzeichnete, nimmt allméhlich Konturen an:
In etwa der Hilfte aller Bundesldnder wird das
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System der Oberstufe gedndert. Das Kurssystem
wird in den meisten Fillen durch eine ,,Profil-
oberstufe abgelost. Dabei scheint das Modell,
das in Baden-Wiirttemberg bereits eingefiihrt
ist, in manch anderem Bundesland ,,Pate zu
stehen®. Allerdings ist in der Mehrzahl der Fille
die konkrete Umsetzung noch unklar bzw. sind
landesspezifische Abweichungen zu erwarten.
Welche Konsequenzen sich aus diesem struktu-
rellen Wandel fiir die Alten Sprachen Griechisch
und Latein ergeben werden, lédsst sich noch nicht
absehen.

5. Besonderheiten in der Stellung von Latein/
Griechisch in der Oberstufe

Bei diesem Thema tragen (mindestens) drei
Gesichtspunkte zu mangelnder Klarheit bei: Die
Einfiihrung von G8, die Einfiihrung des Zentral-
abiturs, die strukturelle Verdnderung der gymna-
sialen Oberstufe. Die Riickmeldungen aus den
Bundesldndern vermelden im Augenblick, dass
in den meisten Fillen zumindest das Lateinische
in der Sekundarstufe II wéhlbar ist und auch von
den Schiilerinnen und Schiilern gewéahlt wird.
Allerdings ist die Zahl v. a. der Leistungskurse in
manchen Bundesldndern sehr gering. Das hiingt
u. a. damit zusammen, dass wegen mangelnder
Ressourcen (Lehrkrifte, Lehrerstunden usw.)
die ministeriellen Vorgaben angehoben worden
sind. Im Fach Griechisch ist die Situation von
Bundesland zu Bundesland verschieden. Generell
kann gesagt werden, dass die Schiilerzahlen im
Vergleich zum Lateinischen nur einen Bruchteil
betragen.

6. Situation in der ersten Phase der Lehrer-
bildung: Studium

Die Situation im universitiren Bereich scheint
an Brisanz gewonnen zu haben. Dies hingt v.
a. mit der Umsetzung des ,,Bologna-Prozesses*
zusammen, d. h. mit der Einfiihrung eines zwei-
phasigen Studiums (Bachelor — Master). In einer
Reihe von Bundeslindern haben die Universi-
taten das neue System bereits eingefiihrt (z. B.
B, BBG, NS), in anderen ist es in Vorbereitung
(z. B. RP, SH, THU). In anderen wiederum
laufen die Diskussionen noch (z. B. hilt in BW
das Ministerium am Staatsexamen fest, wihrend
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die Universitdten auf Einfiihrung des neuen
Systems dringen) oder es ist entschieden, dass
das Bachelor-Master-System nicht als Ersatz fiir
das Staatsexamen vorgesehen ist (z. B. NRW).

Teilweise wird eine Zunahme von Studie-
rendenzahlen gemeldet (z. B. MVP, SH), aber
abgesehen davon, dass es Jahre dauern wird, bis
die Studierenden in den Arbeitsprozess an der
Schule eintreten werden, scheint die Abbrecher-
quote mancherorts von bis zu 50% — fiir Altphi-
lologen bislang uniiblich hohe Zahlen — Anlass
zur Sorge zu geben.

An manchen Universititen gelten Zulassungs-
beschrinkungen fiir Studierende (z. B. B, BBG).

7. Situation in der zweiten Phase der Lehrer-
bildung: Referendariat

Auch in diesem Bereich wichst die ,,Unruhe®.
Faktum ist, dass in etwa der Hilfte der Bun-
deslinder das Referendariat ,,umgebaut* wird.
Dabei reichen die Verdnderungen von einer Ver-
kiirzung des Referendariats (z. B. auf 18 Monate)
bis zu einer volligen Anderung der Strukturen
(z. B. Aufhebung der Studienseminare, z. B. in
B, SH). Das ,,Zauberwort* dabei heif3t ,,Modu-
larisierung®. In einigen neuen Bundeslindern
(MVP, THU) wird z. Zt. in den Alten Sprachen
nicht ausgebildet.

8. Situation im Bereich der Lehrerfortbil-
dung: Schwerpunkte? Wer fiihrt die Fortbil-
dung durch? Finanzierung?

,,Es fillt auf, dass in den siidlichen Bundes-
lindern Baden-Wiirttemberg und Bayern nach
wie vor regelmifige Fortbildungen — und zwar
sowohl zentral als auch regional — abgehalten
werden. In vielen anderen Bundeslidndern ist
die Situation erheblich schwieriger.® Dieser
Satz aus dem Bericht des vergangenen Jahres
hat offensichtlich nach wie vor im Wesentlichen
Geltung. Vor allem in den nordlichen Bundes-
lindern (HB, HH, SH, MVP) ist die Situation
zunehmend schwieriger geworden. Die Ten-
denz hat sich verschirft, dass die Lehrkrifte
ihre Fortbildung aus eigener Tasche (zumindest
mit-)finanzieren miissen. Aus den Riickmeldun-
gen der Landesverbédnde wird deutlich, dass der
DAV in nahezu jedem Bundesland in steigendem



Male die Konzeption, Organisation, Durchfiih-
rung und auch Finanzierung von Fortbildungs-
maBnahmen unterstiitzt. Mitunter leuchtet ein
,2Hoffnungsschimmer*: So hat in Brandenburg
an der Universitdt Potsdam im Jahr 2005 zum
ersten Mal ein Lateintag fiir Schiiler und Lehrer
stattgefunden.

Inhaltlich stehen zum einen schulpraktische
Themen auf der Agenda (z. B. Unterrichtsmo-
delle fiir Autoren wie CAESAR, OVID, PHAEDRUS
etc.), zum anderen geht es um eher umfassende
Themen wie ,,Impulse fiir einen modernen
Lateinunterricht®.

9. Lehrpline

Es nimmt nicht Wunder, dass bei der Vielzahl
an strukturellen Verinderungen auch die ,,Fahr-
pldne* — sprich die Lehrplédne — iiberarbeitet bzw.
den neuen Strukturen angepasst werden miissen.
Dies ist in den vergangenen Jahren in einigen
Bundesldndern entweder bereits geschehen oder
in Arbeit. Die Vielfalt zeigt sich bereits in der
Begrifflichkeit: Es wird gesprochen von ,,Bil-
dungspldnen®, ,, Kerncurricula®, ,,L.ehrpldnen*
und ,,Rahmenplidnen®. Manche Bundesldnder
fangen mit der Sekundarstufe I an, andere mit
der Sekundarstufe II. In vielen Fillen sind die
Lehrplédne verhiltnismifBig neu, miissen aber
wegen G8 und des Zentralabiturs mit Ergéinzun-
gen versehen werden. Weitere Stichworte sind
,Kompetenzorientierung* sowie ,,Standards*.

10. Cogitanda

Lésst man die angesprochenen Punkte vor dem
inneren Auge voriiberziehen, so konnen folgende
Gedanken bzw. Fragestellungen formuliert
werden (ohne Anspruch auf Vollstindigkeit).

a) Die Situation der Alten Sprachen in der
Bundesrepublik Deutschland hat sich, was die
Zahlen der Schiilerinnen und Schiiler anbetrifft,
erfreulich stabilisiert. V. a. Latein wird stark
nachgefragt. Uber mogliche Griinde und Ursa-
chen zu reflektieren, ist schwierig, und diese
Frage ist sicherlich nicht monokausal zu beant-
worten.

b) Diese positive und erfreuliche Entwicklung
(immer mehr Schiilerinnen und Schiiler wihlen
Latein) verschirft den Druck auf die Ressour-

cen. Schon jetzt kann der Bedarf an Lehrkréften
nicht gedeckt werden. Dieser Druck wird sich in
wenigen Jahren auf Grund der bevorstehenden
Pensionierungen noch verstirken. Die Versuche
in den verschiedenen Bundeslindern Abhilfe
zu schaffen, lassen ein in sich schliissiges bun-
desweit einheitliches Konzept vermissen. Dass
in dieser Situation an manchen Universitdten
Zulassungsbeschrinkungen fiir Studierende der
Alten Sprachen bestehen (vgl. o. Nr. 6), erscheint
als kurzsichtig und kontraproduktiv.

c¢) Die Situation an den Universitédten tragt
wahrscheinlich nicht zu einer baldigen Besserung
bei. Die Ablosung der Staatsexamensstudien-
ginge durch die zweiphasige Bachelor-Master-
Struktur konnte sich gerade auch fiir die Alten
Sprachen als nicht hilfreich herausstellen. Dies
hiingt u. a. damit zusammen, dass ein zweipha-
siges Studium anders (,,kurzatmiger*) angelegt
sein muss, als eine a priori auf neun Semester
berechnete einphasige Ausbildung. Mogli-
cherweise verschirft sich die Situation noch
dadurch, dass die Universititen bereits nicht erst
seit heute tliber zuriickgehende Kenntnisse und
Fahigkeiten der Studienanfanger berichten. Das
heil3t, es stellt sich durchaus die Frage, ob die
notige fachwissenschaftliche-fachliche Qualitit
des Lehrerstudiums in Zukunft gewéhrleistet
sein wird. Diese Frage dringt sich zumindest
auf, wenn man hort, dass mancherorts bei der
Konzeption des zweiphasigen Studienganges
der fachwissenschaftliche Anteil um ca. 30%
zuriickgefahren werden soll.

d) Ahnliches gilt fiir die ,,Umbaupline* fiir
das Referendariat. Auch wenn es sich von selbst
versteht, dass die vielfachen Verinderungen im
Schulsystem (dazu gehort auch, dass sich die
Schiilerinnen und Schiiler verdndern!) Aus-
wirkungen auf die Ausbildung der kiinftigen
Lehrkrifte haben miissen, so miissen doch viele
Neuerungen in der zweiten Phase der Lehrer-
bildung ihr ,,Bessersein* erst noch unter Beweis
stellen. Auf Grund erster Erfahrungen scheint
es ausgesprochen problematisch zu sein, die
Studienseminare aufzulosen und die Ausbildung
vollstdndig an die Schulen zu verlagern. Der
Konnex zwischen ,,Theorie* und ,,Praxis* geht
verloren. Auch gegeniiber der ,,Modularisierung*
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ist Skepsis angebracht, zumindest wenn an die
Stelle wochentlicher Fachsitzungen im Umfang
von zweil Stunden monatliche ,,Module* im
Umfang von acht Stunden treten.

Summa:

Die Situation der Alten Sprachen scheint mit
einem ,zwar — aber* zutreffend bezeichnet
werden zu konnen. Erfreulichen Entwicklungen
steht eine Fiille an Problemen gegeniiber, die
Sorge bereiten. Diese Sorgen gelten nicht nur
der Quantitdt des Nachwuchses, sondern auch
der Frage der Qualitit. Es scheint fiir die bundes-
deutsche Bildungslandschaft zu gelten, dass das
meiste dessen, was angeschoben ist, zu hastig

Pax oder paix?

und zu wenig durchdacht auf den Weg gebracht
worden ist. Die Fiille allein der handwerklichen
Fehler ist bedangstigend. Was das grofite Problem
tiberhaupt zu sein scheint: Es fehlt ein in sich
schliissiges umfassendes Konzept bereits in den
einzelnen Bundesldndern. Von einer bundeswei-
ten Idee von Schule bzw. Bildung kann wohl
nicht einmal getriumt werden (?).

RAINER ScHONEICH, Kiel

(Der Autor ist Landesvorsitzender des DAV in
Schleswig-Holstein, im Bundesvorstand zustdn-
dig fiir die Auswertung der Berichte aus den
Landesverbdnden)

Zwischen Franzosisch und Latein sollte kein Unfrieden herrschen

Vorbemerkung: In Heft 4/2002 veroffentlichte
die Zeitschrift ,,Franzosisch heute* einen latein-
kritischen Aufsatz von Lupwic HAAG und ELSBETH
STERN unter dem Titel ,,Latein oder Franzo-
sisch?“. Er endete mitder ,,Folgerung...,dass
Latein als freiwillige dritte Fremdspra-
che ihren grofSten Nutzen entfalten konnte* (alle
Hervorhebungen von K.W.).

Ich habe damals eine Replik unter dem glei-
chen Titel im Forum Crassicum Heft 1/2003
publiziert. Erfreulicherweise druckte auch ,,Fran-
z0sisch heute* diese meine Widerlegung von
Haac/STeErN ab (Heft 4/2003), konnte sich aber
nicht enthalten, meinen Aufsatz mit 31 teils pole-
mischen Anmerkungen zu versehen. Immerhin,
so schien es, trat danach Frieden ein.

Jetzt allerdings wurde das Kriegsbeil erneut
ausgegraben. In Heft 1/2006 von ,,Franzosisch
heute* erschien ein Aufsatz von CHRISTIANE
NEVELING, einer wissenschaftlichen Mitarbeiterin
an der Freien Universitit Berlin, mit der Uber-
schrift: ,,Leichter Franzosisch durch Latein?* Im
letzten Abschnitt heil3t es dort: ,,Latein darf m.
E. als zweite Fremdsprache keine gleich-
wertige Alternative zu einer lebenden
Fremdsprache darstellen ...Vielmehr sollten
Schiiler Latein freiwillig als dritte
oder vierte Sprache ... lernen konnen.*
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Dieser erneute, unfriedliche Angriff auf Latein ist
bedauerlich. Ich mdchte aber auf eine Wiederho-
lung meiner damaligen ausfiihrlichen Auseinan-
dersetzung verzichten. Einige wenige Informatio-
nen und Hinweise scheinen mir allerdings notig,
wenn auch , keineswegs in polemischer Absicht
gegen den Franzosisch-Unterricht* verfasst, wie
ich schon 2003 betonte. Ich erkenne den kulturel-
len und kommunikativen Wert des Franzosischen
gerade unter dem Gesichtspunkt der europidischen
Gemeinschaft selbstverstindlich voll an.

Ist Latein-Lernen — als Grundlage fiir Fran-
zosisch — nutzlos ?

CHRISTIANE NEVELING bemiiht sich in ihrem Auf-
satz um den Nachweis, dass mit Lateinkennt-
nissen keineswegs leichter Franzosisch gelernt
werden konne. Mittels einer Tabelle stellt sie
dar, dass der franzosische Wortschatz in
Schriftbild Aussprache, Intonation, Morphologie,
Syntax und Semantik sowie in konkreten Sprech-
akten ,,keineswegs zwingend dhnlich* mit Latein
sei. In einer zweiten tabellarischen Ubersicht
wird die ,,Ubertragbarkeit grammatischer Struk-
turen noch entschiedener in Zweifel gezogen.
Die grammatischen Strukturen des
Lateins wiesen ,,kaum formale oder funktionale
Ahnlichkeiten mit dem Franzosischen® auf.



Ob dies alles so zutrifft, ob nicht vielmehr des
ofteren eine offensichtliche Identitit (pax und
paix!) oder wenigstens eine ahnliche Tie-
fenstruktur vorliegt, soll hier nicht unter-
sucht werden. Empfehlenswert ist das Studium
der von WERNER NaGEL betreuten AUXILIA-
Binde ,,Latein — Briicke zu den romanischen
Sprachen®, Bamberg 1997, und ,,.Latein und
romanische Sprachen*, Bamberg 2003, die sich
beide u. a. intensiv mit Franzosisch beschifti-
gen. Aulerdem bitte ich die Fachkollegen und
-kolleginnen mit der Facherkombination Latein/
Franzosisch, sich im Forum CrLaAssicuMm oder in
,Franzosisch heute* zu dieser Frage zu duflern.
Personlich stelle ich die Frage: Ist es nicht eine
Banalitdt, dass unter den romanischen Spra-
chen Franzosisch sich am meisten von Latein
unterscheidet? Das ist schon in zwei je 50 Jahre
alten Klassikern nachzulesen: ,,Franzosisch
hat sich am weitesten von Latein entfernt. Was
Franzosisch hauptsédchlich von Italienisch und
Spanisch unterscheidet, istderweitgehende
Zerfall der Flexionen in der gespro-
chenen Sprache...“ (F. BobMmEr: Die Sprachen
der Welt, 1955 u. 6.) ,,Insgesamt hat sich das
Franzosische in Klang und Struktur
am weitesten vom Lateinischen entfernt, wenn
man es mit den anderen romanischen Sprachen
vergleicht... (C. Vossen: Mutter Latein und ihre
Tochter, 1956 u. 6.)

Die Betonung der vergleichsweise
groBBeren Undhnlichkeit zwischen Latein und
Franzosisch scheint mir iibrigens ein fachpo -
litisches Eigentor der Autorin zu sein.
An nicht wenigen sprachlichen Gymnasien wird
derzeit von Lehrern, Schiilern und nicht zuletzt
Eltern die Forderung erhoben, nach Englisch/
Latein oder Latein/Englisch anstelle von Fran-
zosisch Spanisch anzubieten. Folgt man der
Beweisfiihrung von Frau Neveling, so spricht,
wenn die Schiiler Latein als 1. oder 2. Fremdspra-
che gelernt haben, vieles gegen das so unihnliche
Franzosisch und viel mehr fiir das so dhnliche
Spanisch. ,,Als geschriebene Sprache hat
Spanisch die lateinischen Flexionen am treue-
sten bewahrt* (BoDMER). ,,Als gesprochene
Sprache hat es sich vom Lateinischen nicht so
weit entfernt wie das Franzodsische® (VOSSEN).

Auch unter Niitzlichkeitsaspekten wird fiir Spa-
nisch argumentiert, denn die Zahl der Sprecher
ist mindesten doppelt so stark wie die der Fran-
z0sischsprechenden.

Soll Franzosisch Latein als erste oder zweite
Fremdsprache verdringen?

Hiermit sind wir bei der europédischen Sprachen-
politik angelangt, die Chr. Neveling als weiteres
Argument gegen Latein anfiihrt. Sie beruft sich
auf ein Weilbuch der Europidischen Kommission
aus dem Jahre 1995, in welchem die EU die
Kenntnis zweier moderner Fremdsprachen
in der Schulausbildung Europas ,,fordert”. Rich-
tig ist, dass dort ein ,,allgemeines Ziel Nr. 4%
postuliert wird: ,,Jeder sollte drei Gemeinschafts-
sprachen beherrschen®. Konkret heift dies aber
nur, ,,dass jedem ...die Mo glichkeit gege-
ben wird, die Fihigkeit zur Kommunikation in
mindestens zwei Gemeinschaftssprachen neben
seiner Muttersprache zu erwerben und zu
erhalten* (Hervorhebungen jeweils von K.W.)
Diese Moglichkeit wird zwar keineswegs
jedem deutschen Schiiler geboten, immerhin
aber jedem Gymnasiasten.

Um es klar zu sagen: Niemand zwingt unsere
Schiilerinnen und Schiiler, anstelle einer moder-
nen Fremdsprache Latein zu wihlen; jeder kann
neben dem pflicht-méBigen und unersetzlichen
Englisch eine zweite neuere Fremdsprache bele-
gen oder auch nach E/L bzw. L/E noch (minde-
stens) eine weitere moderne Fremdsprache erler-
nen. Dem Ziel der EU-Kommission ist somit am
deutschen Gymnasium voll Rechnung getragen,
die geforderte Moglichkeit besteht.

Christiane Neveling geht aber im Schlussteil
ihrer Ausfiihrungen massiv gegen Latein vor:
,Die Befiirwortung von Latein und Englisch als
Hauptfremdsprachen am Gymnasium
(WEsTPHALEN 2003)* erscheint ihr ,,riickwérts-
gewandt und unverantwortlich®. Latein darf, wie
schon zitiert, ,,als zweite Fremdsprache keine
gleichwertige Alternative zu einer leben-
den Sprache darstellen®. Wie eben aufgezeigt,
wird einem deutschen Schiiler keinesfalls verbo-
ten, sich zwischen der alten und der ,,modernen*
Fremdsprache zu entscheiden, er kann an vielen
Gymnasien sogar beide Moglichkeiten zusitzlich
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zu Englisch ergreifen. Die Absicht, Latein zugun-
sten von Franzosisch gédnzlich auf den dritten
oder gar vierten Platz zu verdringen, muss daher
leider als ein Akt der beabsichtigten Aggression
verstanden werden.

Fair wire es gewesen, Chr. Neveling hitte
das ,,Ergebnis meiner Uberlegungen® von 2003
akzeptiert: ,,Die Entscheidung iiber den Rang
eines Schulfaches kann nur gefillt werden, indem
man seinen Bildungswert intern unter Beriick-
sichtigung aller seiner Vor- und Nachteile
iiberpriift und indem man extern seine Bedeutung
im Gesamtzusammenhang der Schulart
beurteilt.*

Meine Argumente pro Latein, fiir seinen Bil-
dungswert insgesamt sind im FC 1/2003 und in
,Franzosisch heute* 4/2003 zusammengefasst.
Ich wiederhole hier nur zwei, die mir im gegen-
wirtigen Zusammenhang besonders wichtig
erscheinen: (1) Es sollten ,,moglichst verschie-
dene Sprachen gelernt werden,ummoglichst
verschiedene Weltansichten zu
vermitteln . Latein ist demnach ,.cher bil-
dungs-orientiert*, Franzdsisch ,,eher pragmatisch
orientiert™. (2) Latein hat wohl keineiiberwie -
gende Niitzlichkeit fiir aktuelle Kommuni-
kationszwecke (von der Wissenschaftssprache
abgesehen), jedoch eine extreme Bedeutung fiir
die Bewusstmachung der europié-
ischen Identitdt. Wie sagt THEO SOMMER,
der Herausgeber der ZEIT? ,,Das Lateinbuch ist
das Lehrbuch Europas.* (Dass die Eltern von
Lateinschiilern solche Argumente unterstiitzen,
hat FriEDRICH MAIER in zwei empirischen Unter-
suchungen bestitigt gefunden.)

Ich appelliere an die Herausgeber der Zeit-
schrift ,,Franzosisch heute* und an ihre Autoren
und Leser, nicht auf einen Verdringungswett-
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bewerb der Fremdsprachen hinzuwirken. Fran-
z0sisch ist, wie schon gesagt, eine traditionell
wichtige Kultur- und Kommunikationssprache
innerhalb unseres vereinigten Europas, aber
keineswegs die dominierende , moderne*
Sprache. Blickt man auf den Zuwachs der
Schiilerzahlen in Deutschland vom Schuljahr
200372004 auf 2004/2005, so rangiert Franzo-
sisch weit abgeschlagen: Spanisch + 20,4 %,
Latein + 8,9 %, Griechisch + 7,2 %, Italienisch
+ 5,5 %, Englisch + 3,7 %, Franzosisch + 3,1 %.
Gibt es denn keine bessere Verteidigungsstrategie
als den einseitigen Versuch, Latein von seiner
gefestigten Position zu verdringen?

Ein Exkurs sei gestattet: Auch Nachbarspra-
chen wie Italienisch, Holldndisch und jetzt auch
Polnisch haben das Recht auf Beachtung und
Entwicklung, ganz zu schweigen von aullereuro-
péischen Sprachen wie Japanisch und Chinesisch,
die immer beachtlicher werden.

Wenn Frau Neveling meint: ,,Der Mythos der
,Mutter Latein‘ muss aufgebrochen werden®,
dann sollten wir ihr eher zu einer ruhigen, unpo-
lemischen Argumentation raten: pax, paix, nicht
aggressivité!

Nachbemerkung: Besondere Anerkennung
verdient, dass die Autorin die Kommuni -
kationssprache Latein hervorragend
beherrscht. Ich zitiere aus ihrem Aufsatz: S.
40: ,keine formale, funktionale Similaritdt®,
,hicht reglementierte Stellung bei Objektpro-
nominalisierung®, ,Interferenzgefahr®; S. 41:
,interkulturell sehr distant*; S. 42: ,.interlin-
guale bzw. intralinguale Prozeduralisierung®,
»sprechmotorisch artikuliert®, ,,minutiése und
exakte Sprachsegmentierung®; S. 44: ,,minimale
Transferbasis“. — Mutter Latein ldsst griilen !

Kraus WESTPHALEN, Garmisch-Partenkirchen



Kein Leseverstehen ohne Sprechen und Schreiben!

1. Einfiithrung: Was wir von den modernen
Fremdsprachen lernen kénnen

Latein ist wie kaum ein anderes Fach einer oft
hitzigen Diskussion tiber Schul- und Bildungs-
politik ausgesetzt, die seine Befiirworter und
Gegner in Atem hilt. Latein als ,,Muttersprache
Europas® (VosseN 1992), Latein als ,Basis-
und Briickensprache®, die das Tor zu anderen
Fremdsprachen o6ffnet, ist ein vielbeschworenes
Argument der Verfechter des Lateinischen (cf.
MAIER 1996, WEEBER 1998, WESTPHALEN 1992,
etc.). Diese ,europapragende Vitalitit“ des Latei-
nischen (MAIER 1993, 15) hat ihre Richtigkeit
und lédsst sich auch empirisch' oder padagogisch
bestatigen. (Welcher Franzosischlehrer wird
nicht bestétigen, dass die F3-Lerner die weitaus
besseren Franzosischschiiler sind?) Bedenkt
man auflerdem, dass der Weg vom Lateini-
schen zu seinen modernen Fremdsprachen
den Schiilern das linguistisch spannende Feld
der Diachronie eroffnet, so ist der Dienst des
Lateinischen an den modernen Fremdsprachen
nicht zu leugnen.

Die umgekehrte Frage ,Was konnen die
modernen Fremdsprachen fiir das Lateinische
tun?“ hat ebenfalls ihre Berechtigung und wurde
bislang nur ansatzweise gestellt. Die Beantwor-
tung dieser Frage soll das Lateinische nicht in den
Rang einer modernen Fremdsprache erheben,
sondern Chancen aufzeigen, wie das Hauptziel
des Lateinunterrichts, namlich Lektiirefdhigkeit,
effektiver als bisher umgesetzt werden kann.

1.1 Der Status quo des Lateinunterrichts:
Defizitire Lektiirefihigkeit

Die lateinische Spracherwerbsphase beruht auf
den Prinzipien der Rezeption und der Kognition.
Der Wortschatz wird (meist) passiv erlernt, Texte
werden iibersetzt, Regeln werden verstanden.
Wird Grammatik angewandt, dann meist para-
digmatisch in Form von auswendig gelernten
Konjugationstabellen. Auf das Analytisch-Kog-
nitive kann beim Sprachenlernen sicher nicht
verzichtet werden. Beschrankt man sich aber
allein darauf, so verharrt man auf einer rudimen-
taren Stufe des Spracherwerbs. Jede Sprache, und
sei sie auch noch so tot, kann nicht allein durch

Rezeption und Kognition erlernt werden. Anders
ausgedriickt: Ubersetzen lernt man nicht durch
ausschlieflliches Ubersetzen, Lesen und Verste-
hen lernt man nicht durch ausschlieflliches Lesen.
Ansonsten hitten wir Lateinschiiler vor uns,
deren Lektiirefahigkeit ausgepragter wire.

Das Defizit der Lektiirefahigkeit vieler Latein-
schiiler geht sogar so weit, dass nach dem korrek-
ten Ubersetzen eines Sinnabschnitts ins Deutsche
die Frage nach dem Inhalt dieses Abschnitts
nicht beantwortet werden kann. Obwohl es sich
um eine Ubertragung in die Muttersprache han-
delt, scheint die begrifflich-semantische Ebene
abgespalten zu sein, so dass keine richtige Infor-
mationsverarbeitung stattfinden kann.

1.2 Strategien des neusprachlichen Unterrichts
Aktive Sprachbeherrschung

Woran liegt es, dass ein franzésischer oder engli-
scher Text gelesen und i. d. R. verstanden werden
kann, ein lateinischer Text dagegen nicht? Zum
einen selbstverstindlich an der Syntax des Latei-
nischen, die sich von vielen modernen Sprachen
unterscheidet (v. a. Postdeterminierung, AcI,
Partizipialkonstruktionen, Gerundium/Gerun-
div) sowie an seiner hohen Sprach6konomie, also
der Zuordnung von wenigen Wortern zu vielen
Bedeutungen.

Andersartige Syntax und hohe Sprachdkono-
mie kénnen allerdings nicht die alleinigen Griinde
sein. Werfen wir einen Blick auf den Unterricht in
den modernen Fremdsprachen und dessen Stra-
tegien des Spracherwerbs. Dreh- und Angelpunkt
ist hier die aktive Sprachbeherrschung.

Aktive Sprachbeherrschung bedeutet nicht
nur das Begreifen von Grammatikregeln (Kog-
nition), sondern auch das Erlernen und Abrufen
von syntaktischen, morphosyntaktischen und
semantischen Mustern (Automatisierung).

Kognitionspsychologische und neurologische
Erkenntnisse: kein passives ohne aktives Konnen

Was hat aktive Sprachbeherrschung mit dem
Ziel des Lateinunterrichts zu tun, lateinische
Originaltexte lesen zu konnen? Aus sowohl
wahrnehmungs- und kognitionspsychologischer
als auch neurologischer Sicht fithrt der Weg zum
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rezeptiven Sprachgebrauch tiber einen produkti-
ven Umgang mit Sprache, der auch Gelegenheit
zum ,, Automatisieren” gibt. So zeigt MOLITOR-
LUBBERT 1992, dass die Informationsverarbeitung
auf einem Wechselspiel zwischen analytischen
und ganzheitlichen Prozessen beruht:

»Analytisch verhalt sich (der Mensch), wenn er
einzelne Elemente von Sitzen, Worten, Buchsta-
ben oder Bildern genau betrachtet und einpragt.
Diese Lese- und Lernhaltung kann auch durch
bestimmte Fremdsprachen-Lehrmethoden wie
Ubersetzungs- und Grammatikunterricht gefor-
dert werden. Ganzheitliche Verarbeitungsprozesse
sorgen ihrerseits dafiir, dass nur ein Bruchteil der
dargebotenen Informationen ausreicht, um mittels
meist zutreffender Erwartungen iiber geldufige
Buchstabenkombinationen, Wortfolgen und Satz-
verldufe den ,,Rest erraten zu lassen und damit
Lesezeit zu ersparen. Hier sind nicht Elemente,
sondern Figuren die Verarbeitungseinheiten. Daf3
beide Arten der Informationsverarbeitung wéh-
rend des gesamten Lesevorgangs gefordert sind,
zeigt sich z. B. darin, dafy mehrdeutige Worter
(analytisch erfaf3t) ihre korrekte Bedeutung erst
durch Berticksichtigung des Kontextes (ganzheit-
liche Verarbeitung) zugeteilt bekommen kénnen.*
(Molitor-Liibbert 1992, 81f).

Selbstverstindlich sind wir im Lateinunterricht
von Gegebenheiten wie ,,Lesezeit sparen” weit ent-
fernt, doch zeigt dieser kognitionspsychologische
Ansatz, dass die analytische Seite des Ubersetzens
durch das ,,Parat-Haben“ geldufiger Wortfolgen
und Satzverldufe erganzt werden muss. So fiihrt
nach Molitor-Liibbert (1992, 81) das Fehlen von
automatisierten Worter- und Satzschemata zu
einer Verringerung der Textentschliisselung, da
keine Wiedererkennung und kein Vorhersehen
von Fortsetzungen moglich ist.

Auch aus neurologischer Sicht ist der Sprach-
erwerb - sei es zum aktiven oder passiven
Gebrauch - mit Automatisierung verbunden:

»Die aktive Produktion (fremd)sprachlicher
Auflerungen setzt einen nahezu vollstindigen
Grad an Automatisierung der betreffenden Struk-
tur voraus, wahrend zum bloflen Wiedererken-
nen fragmentarische bzw. noch nicht vollstandig
gesicherte Kenntnisse ausreichen, um den Prozef3
der Mustererkennung und -vervollstindigung
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(pattern completion) in Gang zu setzen. Innerhalb
des Paradigmas der Selbstorganisation wiren also
fiir passive und aktive Wissensbestande nicht
zwei verschiedene ,,Speicher” anzunehmen, son-
dern verschiedene Stufen der Automatisierung.”
(BLEIDISTEL 1992, 101f)

Wiirde demnach die analytische Seite des
Lateiniibersetzens durch Automatisierung von
Strukturen und Sitzen unterstiitzt, so wiirde dies
langfristig zu einer besseren Lektiirefahigkeit der
Lateinschiiler fithren: Aktive Sprachbeherrschung
ist die Voraussetzung fiir eine gegliickte passive
Sprachbeherrschung. Auch passive Sprachbe-
herrschung bedarf eines bestimmten Mafles an
aktivem Konnen.

1.3 Aktiver Sprachgebrauch im
Lateinunterricht

Die aktive Verwendung des Lateinischen kann
kein Selbstzweck sein. Es geht weder um kom-
munikative Kompetenz im Sinne der modernen
Fremdsprachen noch um ,,Latine loqui* als Folk-
lore. Es geht darum, mit Lehrwerks- und
Progressionsbezug, also in Anbindung
an den aktuellen Wortschatz, an die aktuelle
Grammatik und das aktuelle Sachthema, Latine
scribere und Latine loqui, um damit bestimmte
Worter- und Satzschematazuautomatisie-
ren und Wortschatz im Kontext, alsoin Kol -
lokationen anwenden zu lassen.

Lernen in Kollokationen
Gerade fiir das Lateinische ist automatisierter
Wortschatz im Kontext gewinnbringend, da
dieses, wie bereits erwéhnt, eine sehr 6konomi-
sche Sprache ist. Ubersetzen bedeutet also von den
vielen Moglichkeiten, die im semantischen Pro-
gramm eines Wortes angelegt sind, die eine gerade
richtige herauszufinden. Es liegt auf der Hand,
dass Automatismen diesen Disambiguisierungs-
prozess erleichtern. Steht z. B. ,,rationi parere® als
festgefiigte Wendung ,,der Vernunft gehorchen®
zur Verfiigung, so bleibt die Entscheidung, welche
der vielen Bedeutungen von ,ratio” aktualisiert
werden muss, von vornherein erspart.

Bedenkt man die semantische Leere vieler
lateinischer Verben - wie z. B. ,,praestare, con-
cipere, exigere, suscipere, recipere, impendere,



efficere, committere® etc. —, so gilt gerade fiir das
Lateinische: ,,Substantive sind zur Ergdnzung des
Verbs unumganglich.“ ,, In den Substantiven sind
die Dinge und Begriffe dieser Welt versprachlicht,
tiber die und zu denen es etwas zu sagen gibt.
Die in der Sprachwissenschaft viel beschworene
Abhingigkeit aller anderen Satzglieder vom Verb
gilt nur aus der Sicht grammatischer Satzkon-
struktionen® (ILGENFRITZ et al. 1989, 7f). Erst
iiber Kollokationen, in denen zum Verb - dem
Kollokator - ein Substantiv — die Basis - hinzu-
tritt (z. B. ,officium praestare, ,,odium concipere/
suscipere®, ,,pecunias exigere®, ,sumptum inpen-
dere®, ,domum suam amicum recipere, ,,scelus
efficere/ committere etc.), erhdlt der Lerner einen
Begriff dieser Verben. Ohne Begriffsbildung
ist Wortschatzlernen und -abrufen nicht mog-
lich.?

Besondere Aufmerksambkeit verdient die Tat-
sache, dass Kollokationswissen nicht nur fiir den
produktiven, sondern auch fiir den rezeptiven
Sprachgebrauch von hohem Nutzen ist: ,,language
knowledge is collocational knowledge®.

“The strongest position taken on the importance
of collocational knowledge is that it is essential
because the stored sequences of words are the bases
of learning, knowledge and use. [...] By having
chunks of language in long-term memory, language
reception and language production are made more
effective.” (LONG/RICHARDS 2001, 321).}

Die Schliisselfunktion des Textes

Durch welche Methoden kann ein solches Verstind-
nis von Spracherwerb — zumindest ansatzweise — in
den Lateinunterricht integriert werden?

Im Unterricht der modernen Fremdsprachen
kommt dem Text eine grofiere Bedeutung zu als
im Lateinunterricht. Texte werden dort nicht nur
gelesen und allenfalls auf Deutsch kurz interpre-
tiert, sondern in einer ,,post-reading-phase mit
Hilfe bestimmter ,,post-reading-activities“ sprach-
lich und inhaltlich verwertet, sei es in Form eines
Unterrichtsgespraches, eines Tafelbilds, eines
tiktiven Briefes, einer Fortsetzungsgeschichte,
einer Nacherzdhlung mit veranderter Perspektive,
einer Stellungnahme, eines Tagebucheintrags,
einer Reportage etc. Selbstverstindlich fithrt eine
solche Form der aktiven Textarbeit im Lateinun-

terricht zu weit. Jedoch geniigt ein bloles Uber-

setzen des Lesestiicks oft nicht, um den aktuellen

Stoff zu festigen und um den Schiilern bewusst

zu machen, dass dieser hier brennpunktartig in

Erscheinung tritt. Wortschatz und Grammatik

des Lesestiicks sind erst dann verinnerlicht, wenn

sie im Kontext noch einmal aktiv aufgegriffen

werden. Ein solcher textlinguistisch-sprachprak-

tischer Ansatz bietet etwa folgende Moglichkeiten

einer vertieften Textarbeit:

o (gesteuertes) Tafelbild zum Lesestiick

o lateinisches Lehrer-Schiiler-Gesprach mit Bild-
impuls

o lateinischer Liickentext zur Wortfeldarbeit

o lateinischer Fragenkatalog

« gelenkte Textproduktion

2. Praktische Umsetzung

Die folgenden Unterrichtsbeispiele veranschau-
lichen, wie ein Lektionstext in die genannten
Ubungsformen umgesetzt wird. Das erste Bei-
spiel (Prima I, Lektionstext 11 ,,Ein Anfang mit
Schrecken®) soll exemplarisch zeigen, wie der
sprachliche und inhaltliche Reichtum eines Lese-
stiicks herausgefiltert, in ein Tafelbild umgesetzt
und als Hausaufgabe bzw. Unterrichtseinstieg
weitergefithrt werden kann.

Ein Anfang mit Schrecken
Faustulus casam intrat: ,,Acca, ubi es? Veni et
audi de calamitate! Romulus Remum necavit!®
Acca ad maritum accedit: ,,Quid dicis, quid
audivi? Tibi credere non possum.“ Faustulus
autem: ,,Crede mihi, uxor. Hodie cum comiti-
bus ad montem Palatinum properavi. Etiam
Romulus et Remus et multitudo virorum
Palatium petiverunt. Tum Romulus viros ad
se vocavit et, ubi tacuerunt, orationem habuit:
»Gaudeo, quod venire non dubitavistis. Hodie
sacrum facere volumus; nam auxilio deorum
Palatium munivimus. Videte murum! Nunc
tandem sine periculo vivere possumus!“ Viri
verba Romuli clamore probaverunt. Subito
autem Remus: ,Ego tuum murum rideo;
murus enim hostem ab urbe non prohibet.“
Statim murum transiluit. Tum Romulus per
iram Remum petivit et, o Acca, fratrem neca-
vit. Remo adesse non potui.“ Faustulus tacet.
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Acca autem lacrimas tenere non potest et
clamat: O Faustule, frustra lupa pueros in ripa
Tiberis servavit et aluit, frustra tu Remum cum
fratre domum portavisti, frustra Remo paren-
tes fuimus! O Romule, cur fratrem necavisti?“
Tum Faustulus et Acca fleverunt filiique nece
doluerunt.

2.1 Ein Anfang mit Schrecken (s. 0., Kasten)
Textlinguistische Auswertung des Lesestiicks:

1. Anwendung der aktuellen Grammatik: u-/v-
Perfekt (fettgedruckt); posse (fettgedruckt)

2. Anwendung des (aktuellen) Wortschatzes im
Kontext, meist in Kollokationen (unterstrichen):
o tibi credere non possum

e viros ad se vocare

e sacrum facere

e pueros servare et alere

3. Anwendung von Kollokationen in Isotopien
(kursiv)

Isotopie ,,Brudermord®:

e iram non tenere

fratrem petere/necare

de calamitate audire

calamitate flere

« nece dolere

4

ROMULUS

Dl REMUS

Stolz

Palatium muro munivit

¥ X

viros ad se deis sacrum
vocavit facere voluit/
paravit
viri verba Romuli
probaverunt
orationem habuit:
»Valde gaudeo: omnes

sine periculo vivere possunt®

Isotopie ,Rede™:

« orationem habere

o verba Romuli probare

Isotopie ,,Mauer/Schutz*:

e Palatium munire

o sine periculo vivere posse

o hostem ab urbe prohibere

o murum transilire

4. Umwilzung von bereits gelerntem Wortschatz
und bereits gelernter Grammatik

5. Inhaltlicher Aspekt: Handlung und Dramatik;
Motive menschlichen Handelns

2.2 Erarbeitung des Tafelbilds im Plenum:
Nach der Vorgabe der dialektischen Struktur in
zwei Spalten ,,Romulus - Remus® (auf Folie oder
an der Tafel) finden die Schiiler durch entspre-
chende Fragestellungen von seiten des Lehrers
mit Hilfe des Lektionstextes die richtigen lateini-
schen Sétze (Was hat Romulus gemacht? Was hat
er gesagt? Wie kamen seine Worte an? Wie hat
Remus reagiert? Wie hat darauf wiederum Romu-
lus reagiert? Sucht ein Wort, das das Geschehen
bewertet! Welche Gefiihle haben Romulus und
Remus zu ihren Handlungen veranlasst? etc.).

Spott

,Murum tuum rideo;

nam murus hostes ab urbe
non prohibet!“

Murum transiluit

CALAMITAS
Romulus iram non tenuit
Romulus fratrem petivit / necavit
Faustulus nece doluit
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Erst wird die ,,Romulus-Spalte®, dann die ,,Remus-
Spalte®, zuletzt die Bewertung des Geschehens mit
»calamitas® erarbeitet. Die Dauer der Erarbeitung
héngt von der gewéhlten Sozialform und dem
eingeschlagenen ,,Tempo® des Lehrers ab. Im
Plenum benétigt diese Ubung nicht mehr als 10
Minuten.

Eine solche sprachliche Verwertung des Lekti-
onstextes stellt semantische Beziehungen her und
schafft dadurch im gespeicherten Wortschatz der
Schiiler, in deren ,,mentalem” Lexikon, Struktur
und Ordnung. Erfolgreiches Wortschatzlernen
ist bedingt durch die Verkniipfung in begriff-
lichen Beziehungsstrukturen: Je vernetzter die
semantischen Informationen, desto leichter sind
sie speicher- und abrufbar.” An das paradig-
matische Ordnungsprinzip werden die Schiiler
durch das Untereinanderschreiben von syno-
nymen oder bedeutungverwandten Wortern
hingefiihrt (sacrum facere velle/parare; fratrem
petere/necare).

Auch inhaltlich wird der Lektionstext aufbe-
reitet. Er wird zum einen in eine logische (hier
dialektische) Struktur gegossen, zum anderen
kann man die Ebene der Bewertung (,,calamitas®)
als Interpretation im Ansatz betrachten. Durch
das Nennen der Motive, die Romulus und Remus
leiten, wird ihr Konflikt im Sinne der Werteer-
ziehung auf eine allgemein menschliche Ebene
gestellt. Insgesamt wird der Botschafts-Wert des
lateinischen Textes aufgewertet.

Als Hausaufgabe haben die Schiiler das Tafel-
bild so zu lernen, dass sie lateinische Fragen
beantworten kénnen. Als Unterrichtseinstieg dient
zum Beispiel eine Abbildung der die Zwillinge
sdaugenden Wolfin. Dieser Bildimpuls kann z. B.
folgendes Lehrer-Schiiler-Gesprach auslosen:
Lehrer (L.): Cur lupa pueros frustra servavit et

aluit?

Schiiler (S.): Lupa pueros frustra aluit, quod

Romulus fratrem necavit.

L.: Cur Romulus fratrem necavit?

S.: Romulus fratrem necavit, quod Remus murum
transiluit.

L.: Remusne murum probat?

S.: Remus murum ridet, quod murus hostes ab urbe
non prohibet.

L.: Romulus viros ad se vocavit et orationem

habuit. Quid dicit?
S.: Romulus dicit: ,,Valde gaudeo, omnes sine peri-
culo vivere possunt.“
Quid ergo Romulus facere paravit?
Romulus deis sacrum facere paravit.
Romulus fratrem necavit. Et Faustulus ...?
Faustulus nece doluit.
Zu diesem Zeitpunkt haben sich die Schiiler
bereits vier bis fiinf Mal mit dem aktuellen Stoft
von Kapitel 11 auseinandergesetzt: durch die
Ubersetzung des L-Stiicks und seine eventuelle
Wiederholung zu Hause, durch die Erarbeitung
des Tafelbilds, durch das Lernen des Tafelbilds als
Hausaufgabe, durch das lateinische Lehrer-Schii-
ler-Gesprich als Unterrichtseinstieg.

L.
S.:
L.
S.:

2.3 Gesteuertes Tafelbild

Es bleibt unbenommen, das Tafel- bzw. das Foli-
enbild durch bestimmte Vorgaben zu steuern,
sei es bildlich (cf. CD-Rom des ISB zu Intensi-
vierungsstunden Latein, Kap. 3.3.3), sei es durch
Vorgabe syntaktischer Strukturen. Das folgende
Beispiel greift den Lektionstext ,,Die Flucht des
Aeneas“ aus Cursus II, Kapitel 23 (neue Gram-
matik: Perfekt Passiv) auf:

Die Flucht des Aeneas

Mercurius a love iussus est Aeneam de voluntate
deorum monere; mox ducem Troianorum sic
appellavit: ,Respice novam patriam, quae tibi
in Italia destinata est, respice novam gentem,
cuius fatum est Italiam ac totum orbem regere.
Coge socios ad litus, para classem, naviga!“
Aeneas, quod Didonem relinquere nolebat,
animo perturbatus est; dolorem eius et furorem
praesentiebat. Tum eum cupiditas fugae invasit.
Statim socios ad litus coegit eosque classem
parare iussit; Didonem de profectione postea
docere constituit. Regina autem dolos prae-
sensit et Aeneam asperis verbis adiit: ,Mene
fugis, crudelis? Num speravisti te tantum
nefas dissimulare et tacitum mea terra decedere
posse? Nonne te tenet amor noster neque fides,
quam dedisti, neque Dido moritura? Vide has
lacrimas et miserere, muta, oro te, mentem!“
Aeneas quidem dolore Didonis vehementer
tactus est, tamen diu tacebat eiusque oculos
vitavit. Tandem: ,Tene lacrimas, regina, tene
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iram! Erras, si credis te a me deceptam esse.
Numquam ego tibi nuptias promisi, nihil dis-
simulare volui. Desine et me et te querelis tuis

incendere. Non mea sponte te relinquo; a deis
coactus sum abire. Quae dei mandaverunt, ea
facere debeo.

DIDO AENEAS
ZWAR:
o ab Aenea.......eeeee. est « Diodonem relinquere
..................... est NO..covvienriieriens

o sensit Aeneam eam f............... » Dolorem Didonis vi .............
o sensit Aeneam de .......c.c....... studuit

studere o Animo pert ...c.cooevereuenenee est
o Aeneam de fide, quaed............ « Dolore Didonis ta ............. est

erat, monuit ABER:
o Me i Aeneae  Cupiditate fugae ca ............. est

lacrimis mutare studuit o Socii ad litus coa............. sunt

AUSREDE???
»>Numquam tibi nu ......ccccoeueeeeee promisi.
A deis abire coa.......ccoeecueunenceee sum.
Italia mihi dest......c..cccuveueeee est.”
Losung:
DIDO AENEAS
ZWAR:
o ab Aenea relicta est « Diodonem relinquere
decepta est voluntas deorum, noluit

o sensit Aeneam eam fugere Merurius, « Dolorem Didonis vitare
 sensit Aeneam decedere nova patria, studuit

studere

o Aeneam de fide, quae data
erat, monuit

o Mentem Aeneae
lacrimis mutare studuit

fatum

e Animo perturbatus est

« Dolore Didonis tactus est
ABER:

« Cupiditate fugae captus est
o Socii ad litus coacti sunt

AUSREDEZ???

»Numgquam tibi nuptias promisi.
A deis abire coactus sum.
Italia mihi destinata est.“

2.4 Liickentext zur Wortfeldarbeit

Wie bereits dargelegt, sind Vernetzung und
Strukturierung unabdingbar fiir erfolgreiche
Wortschatzarbeit. Nimmt man hierfiir mehrere
Lesestiicke gebiindelt in den Blickpunkt, so ergibt
sich ein Wortschatzreservoir, das die Moglichkeit
zu einer iibergreifenden, komplexeren Wort-
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feldarbeit bietet, mit Themen wie ,,Die Welt der
Gotter®, ,, Auf dem Sklavenmarkt*, , Briefeschrei-
ben® etc. (cf. beispielsweise CD-Rom des ISB zu
Intensivierungsstunden Latein, Kapitel 3.3.2)
Schaftt man nicht nur eine Verkniipfung von
Vokabeln untereinander, sondern auch eine
Verkniipfung von Vokabeln mit sachkundlichen



romischen Republik integriert werden kann. In

die semantische Strukturierung des Wortschat-

zes greift die chronologische Strukturierung der

einzelnen historischen Episoden.
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Themen, so bietet dies ein Netzwerk in doppeltem
Sinne: sowohl intra- als auch extralinguistisch.
Folgendes Beispiel zeigt, wie Wortfeldarbeit
in eine Zusammenschau tiber die Anfinge der
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2.5 Lateinischer Fragenkatalog

Beim Beantworten eines lateinischen Fragenka-
talogs fithrt kein Weg an der begrifflich-seman-
tischen Ebene vorbei. Dies gilt sowohl fiir das
Verstehen der lateinischen Frage als auch fiir
die Antwort auf Lateinisch. Die folgende Ubung
bezieht sich auf Prima I, Lesestiick Kapitel 15
»Anschlag auf den Konsul Cicero® und bertick-
sichtigt im Sinne der Binnendifferenzierung
zwei verschiedene Zugangsniveaus (cf. CD-
Rom des ISB zu Intensivierungsstunden Latein,
Kapitel 3.1).

Anschlag auf den Konsul Cicero

Multa nocte Tiro dominam suam e somno
excitavit. Terentia, ubi eius vocem sollici-
tudinemque animadvertit, statim surrexit.
Tum Tiro: ,, Dominus inquit, ,,in summo
periculo est. Ecce Fulvia, quae te convenire
vult.“ Terentia eam salutavit, tum Fulvia dixit:
»Quintus Curius meus et pauci viri hodie apud
M. Porcium Laecam fuerunt. Audi ea, quae
consuluerunt: Consulem, maritum tuum, in
aedibus vestris necare volunt!“

Terentia, postquam verba Fulviae audivit, ad
Ciceronem contendit eique periculum nunti-
avit. Qui statim e cubiculo cucurrit, cunctos
servos arcessivit, eis imperavit: ,,Currite ad
ianuam et claudite eam! Defendite me ab iis
hominibus, qui me necare volunt!“

Prima luce profecto duo homines ad aedes
consulis accesserunt. Diu ante ianuam steterunt,
tum eam aperire frustra studuerunt, denique
discesserunt.

Postridie Cicero senatores in templum Iovis
Statoris convocavit. Ubi Catilinam vidit, iram
non iam tenuit eumque ita accusavit: ,Jam
diu, Catilina, consilia tua cognovimus. Me
bene defendi ab insidiis, quas mihi in aedibus
meis paravisti. Ita periculum mortis vitavi. Ego
te moneo, a te postulo: Libera nos a periculo
tuo, relinque tandem id templum urbemque
nostram!“

Qua ratione Cicero Catilinam ex urbe pepulit.

Zugangsniveau A
Versuche, folgende Fragen auf Lateinisch zu
beantworten! Verwende dabei auch die Formen

von is, ea, id. Die in Klammern angegebenen
Worter helfen dir bei der Erstellung der lateini-
schen Sitze.

1. Cur Tiro Terentiam e somno excitavit?

(Bitte mindestens zwei Sitze!)

i 2. Cur viri Ciceronem necare non potuerunt?
(Bitte mindestens 3-4 Sitze!)

den)

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

3. Quomodo (wie) Cicero Catilinam
i ex urbe expulit?
(Bitte mindestens 3 Sitze!)

(Jupitertempel, harte Worte, anklagen,
Anschlag, die Stadt verlassen)

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

4. Entscheide selbst, ob richtig (verum) oder
 falsch (falsum)
Cicero animadvertit duo homines accedere et
. ante ianuam stare. :
Overum O falsum

: Duo homines in aedes intraverunt, sed servi :
. Ciceronem defenderunt. :
i 0 verum O falsum

1. Cur Tiro Terentiam e somno excitavit?

. (Ehemann, Gefahr, beschlielen) :
Tiro Terentiam e somno excitavit, quod
. maritus eius in magno periculo est.
Pauci viri enim mortem Ciceronis consulu-
. erunt. Eum necare volunt. :

. 2. Cur viri Ciceronem necare non potuerunt?
(melden, befehlen (iubere), verteidigen, Todesgefahr

i vermeiden)



. Viri Ciceronem necare non potuerunt, quod
. Terentia ei periculum nuntiavit. Statim
Cicero servos iussit ad ianuam currere. :
. Qui eam clauserunt et dominum a periculo
. defenderunt. Ita Cicero periculum mortis '

vitavit.

3. Quomodo (wie) Cicero Catilinam
. ex urbe expulit?

(Jupitertempel, harte Worte, anklagen,
Anschlag, die Stadt verlassen)

. Cicero, ubi Catilinam in templo Iovis vidit,
. verba dura non iam tenuit. Magna ira eum |
accusavit et senatoribus insidias eius ostendit. :
. Ita a Catilina postulavit: Relinque tandem id
templum urbemque nostram! Homines enim

. in pace vivere volunt.

4. Entscheide selbst, ob richtig (verum) oder

 falsch (falsum)

i Cicero animadvertit duo homines accedere et :

. ante januam stare.
i W verum [ falsum

: Duo homines in aedes intraverunt, sed servi :

. Ciceronem defenderunt.
. O verum falsum

Zugangsniveau B

Versuche, folgende Fragen auf Lateinisch zu

beantworten! Der Liickentext hilft Dir dabei!

. 1. Cur Tiro Terentiam e somno excitavit?
. Tiro Terentiam e somno excitavit, quod mari-
tus eius ... (in grofler Gefahr) est. Pauci viri
. enim mortem Ciceronis ............... (beschlieRen).

P Eum ... (toten) volunt.

: 2. Cur viri Ciceronem necare non potu- :

¢ erunt?

Viri Ciceronem necare non potuerunt, quod
| Terentia ............... (ihm) periculum ...............
(melden). Statim Cicero ............... (den Sklaven
. befehlen) ad ianuam currere. QUi ............... (sie;
gemeint: die Tiir) clauserunt et dominum a peri- :
L culo . (verteidigen). Ita Cicero ...............

(des Todes) periculum ............... (vermeiden).

. 3. Quomodo (wie) Cicero Catilinam ex urbe
. expulit?
Cicero, ubi Catilinam in templo Iovis vidit, :
. verba dura non iam ............... (halten). Magna
iIra e, (ihn) accusavit et senatoribus insi-
L dias . (dessen) ostendit. Ita a Catilina :
............... (fordern): Relinque tandem ...............
. (diesen Tempel) urbamque nostram ! Homines :
enim ...oeeeunen. (in Frieden) vivere volunt. :

»Schiiler entwerfen fiir Schiiler®

Fir Intensivierungsstunden kann man das an
vielen Schulen tibliche Aufeinanderfolgen zweier
Klassenhilften dahingehend ausniitzen, dass die
erste Lerngruppe die lateinischen Fragen for-
muliert (in Gruppen von etwa drei Schiilern),
die zweite Hilfte die von ihren Mitschiilern ver-
fassten Fragen beantwortet(cf. CD-Rom des ISB,
Kapitel3.2).

Schiiler einer sechsten Klasse des Laufer
Christoph-Jacob-Treu-Gymnasiums kamen bei
Lesestiick 14 ,,Eine gefihrliche Reise“ aus Cursus
I zu folgendem Ergebnis:®

1. Quid redarius dixit?
i Redarius dixit servas venire debere.
2. Cur pater in via iacet? (alle Antworten) :
. Equi consistunt et tempestas est. Itaque Domi- '
tius descendit et Domitius caput in raedae
. offendit. :
3. Cur Quintus et Domitius Macer Galliam
. petunt?
Quintus et Domitius Flaviam reducent, quod
pirata Flaviam abduxit.
. 4. Pater gaudet, nam Quintum bene valere
apparet. :
: O verum O falsum
5. J Nox iam appropinquare.
. O Nox iam appropinquat.

[0 Noctem iam appropinquat.

6. Cur Domitius sine mente iacet? :
i Domitius sine mente iacet, quod Domitius
caput ad raedam offendit. Tempestas est.
. Domitius e raeda descendit, in viam cadit.
Servi Domitium in raedam ponunt. :



. 7. Cur equi consistunt?
. Equi consistunt, quod arbor frangit. :
Equis non liber per viam currunt, quod arbor
. frangit et saxa via iacent. :
8. Quid Quintus audivit? :
. Quintus tempestas, imbrem, strepidus raedae
audivit.
- 9. Cur Quintus et Domitius non de mari
navigaverunt?
. Quintus et Domitius non per mare naviga-
verunt, quod piratae timent et tempestas est. :
10. Servi equos tenent properant. [J

Servos equi tenent properare. [J

Servi equos tenere properant. [J
2.6 Gelenkte Textproduktion
Die gelenkte Textproduktion ist die anspruchs-
vollste Art der Vertiefung des Lektionstextes. Es
handelt sich dabei um eine verkappte Uberset-
zung ins Lateinische, wobei der Motivationsfaktor
hoher ist als bei einer schlichten deutsch-lateini-
schen Ubersetzungsiibung. Aulerdem werden
auch hier die Schiiler dazu gebracht, ganzheitlich,
also tiber die Ebene der Bedeutungskonstitu-
tion an die lateinische Sprache heranzugehen.
Der Lehrer gibt in Anbindung an das Lesestiick
bestimmte Sprech- bzw. Schreibanlédsse auf
Deutsch vor, wobei die Perspektive des lateini-
schen Textes, die Personen oder der Zeitpunkt
des Geschehens leicht verdndert werden. Die
deutsche Vorgabe enthilt auch einen wesentlich
hoheren Abstraktionsgrad. Aufgabe der Schiiler
ist es, nicht nur die deutsch vorgegebene Szene
ins Lateinische zu iibertragen, sondern auch
eine Briicke zu schlagen zwischen der deutschen
Vorgabe und dem lateinischen Lesestiick (cf. CD-
Rom des ISB zu Intensivierungsstunden Latein,
Kapitel 3.3.1 mit Schiilerlésung).

Wihlt man mehrere Lesestiicke als Ausgangs-
punkt fiir das auf Deutsch verfasste Szenario, so
fithrt man die Schiiler zu einer breitgefassten
Wortschatzarbeit, da mehr als der punktuelle
Wortschatz eines einzelnen Lektionstextes
beriicksichtigt wird. So kann z. B. die Troja-
Sequenz aus Auspicia I (Kapitel 59 ,,Das hol-
zerne Pferd®, Kapitel 73 ,Jupiters Versprechen"
und Kapitel 74 ,,Aeneas’ falsche Zuversicht®) in

»Situationen” umgewandelt werden, die genau
die in den lateinischen Texten vorkommenden
Wendungen abrufen. Die Durchfithrung kann in
Gruppenarbeit erfolgen, wobei eine Gruppe fiir
jeweils eine der drei vorgeschlagenen ,,Szenen®
verantwortlich ist. Auflerdem wiren, wie bereits
vorgestellt, zwei unterschiedliche Zugangsniveaus

zur Hilfestellung fiir schwichere Schiiler denk-
bar.

59B 1. Vobis expediam Graecos Troiam tandem
expugnavisse. 2. Nunc audietis Graecos Troiam
consilio Ulixis delevisse. 3. Graeci numquam
desinent Troiam oppugnare. 4. Quis Graecis
consilium suum aperiet?

59D a) Ubersetze: ... 2. Ulixes:

»S1 consilio meo parebitis, magnam gloriam
acquiretis et aliis exemplum virtutis dabitis.
Troiani modum non habebunt putabuntque
hunc equum donum Graecorum esse. Hoc
modo gloriae nostrae serviemus.”

73C Jupiters Versprechen

Graeci postquam decem annos Troiam oppug-
naverunt, illam urbem deleverunt et diripuer-
unt. Multi homines concurrerunt et se servare
temptaverunt. Aeneas, Veneris filius, qui
Anchisem patrem umeris portavit, per ignem
urbis cucurrit et cum paucis comitibus naves
petivit. Venus autem tristis apud Iovem stetit et
ex eo quaesivit: ,,Cur filio meo tantam sortem
malam dedisti? Hac sorte Aeneas dignus non est,
nam omnes pietatem eius laudant, qui magno
cum periculo vitae patrem a morte eripuit.”
Iuppiter filiae oscula dedit, tum ei spopondit:
»Filius tuus auctor magnae gentis erit. Desine
me curis tuis terrere, desine timere!“ Venus
contenta erat, postquam Iuppiter hoc respon-
derat.

74C Aeneas falsche Zuversicht

... Dixit se magnum dolorem sentire; nam
putabat difficile esse novam patriam petere.
Sed etiam dixit se in pietate erga deos manere
et salutem exspectare. Nam Iuppiter matri eius
spoponderat: Filius tuus auctor magnae gentis
erit.“ Aeneas: ,,Si vos in Italiam duxero, ibi
omnes contenti erimus.“ Sed Iunonem iram
non desiisse Aeneas nescivit.
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Aeneas und die Trojaner

Odysseus und die Griechen

Jupiter und Venus

Die Trojaner erzéhlen nach ihrer
Ankunft in Karthago vom Unter-
gang Trojas:

wie die Griechen nach zehnjih-
riger Belagerung Troja zerstort
und gepliindert haben

wie sie selbst versucht haben,
sich zu retten und zu den Schif-
fen zu gelangen

Aeneas erzihlt:

dass er durch die brennende
Stadt gelaufen ist, obwohl er
den Vater auf seinen Schultern
trug

auf dem Schiff hat er dann
grofle Trauer gespiirt, weil es
so schwierig war, zur neuen
Heimat zu gelangen
trotzdem ist er den Gottern
gegeniiber fromm geblieben
(= in Frommigkeit geblieben)

Die Griechen berichten der Zau-
berin Circe von ihrem glorreichen
Sieg tiber Troja:

wie sie durch Odysseus’ Plan
Troja schliefllich erobert haben
und mit der Belagerung autho-
ren konnten

nun sind sie stolz und freuen
sich, anderen ein Beispiel von
ihrer Tapferkeit gegeben zu
haben

auf diese Weise haben sie
groflen Ruhm erworben und
dem Ruhm der Griechen
gedient

Odysseus erzihlt:

dass seine Gefihrten seinen
Plan befolgt haben und ein

Pferd mit starken Mannern
gefiillt haben

Jupiter erzahlt von seinem Treffen
mit der vorwurfsvollen Venus:

dass seine Tochter bei ihm
gestanden ist und geweint hat
dass sie ihn gefragt hat, weshalb
er ihrem Sohn ein so schlimmes
Schicksal aufgebiirdet hat

dass er sie gekiisst hat, ihr viel
versprochen hat und schlief3-
lich seine Ruhe haben wollte.
Aeneas werde namlich der
Ahnbherr eines grofSen Volkes
sein.

Venus berichtet:

dass sie gesagt hat, Aeneas ver-
diene so ein Schicksal nicht
denn er ist den Gottern gegen-
tiber immer fromm gewesen
(= in Frommigkeit bleiben)

Moégliche Losung:

Aeneas et Troiani

Ulixes et Graeci

Iuppiter et Venus

Troiani:

Postquam Graeci Troiam decem
annos oppugnaverunt, illam
urbem deleverunt et diripuerunt
nos servare temptavimus et
naves petivimus

Aeneas:

per ignem urbis cucurri, quam-
quam patrem umeris portavi

in nave magnum dolorem sensi,
nam tam difficilem esse novam
patriam petere

tamen in pietate erga deos
mansi

Graeci:

consilio Ulixis Troiam tandem
expugnavimus et illam urbem
oppugnare desiimus

nunc laeti sumus, quod aliis
exemplum virtutis dedimus
hoc modo magnam gloriam
acquisivimus et gloriae Grae-
corum servivimus

Odysseus:

comites consilio meo paruerunt
et equum viris firmis expleve-
runt

Juppiter:

filia mea apud me stetit et lacri-
mas dedit

ex me quaesivit: ,,Cur filio meo
sortem tam malam dedisti?“
filiae oscula dedi, multum spo-
pondi et dixi: ,,Desine me curis
tuis terrere! Aeneas enim auctor
magnae gentis erit.”

Venus:

patri dixi Aeneam hac sorte
dignum non esse

nam semper in pietate erga deos
mansit

3. Schluss: Die Sprache ist nur ganz zu haben
Ein auf das Leseverstehen beschréanktes Lateinler-
nen ist einseitig und bruchstiickhaft. Die lateini-
sche Sprache ist nur ganz zu haben. Und mag auch
der auflerschulische Alltag keinen Anlass zum
Lateinreden bieten, so sind wir doch gezwungen,
in bestimmten Situationen mit den Schiilern das
aktive Sprechen und Schreiben zu iiben, um ihr
Sprachverstindnis zu fordern - wenn wir das
Lateinlernen ernst nehmen wollen.

Die Moglichkeiten, die Schiiler zu einem
aktiven Umgang’ mit der lateinischen Sprache
und damit zu einer erhohten Lektiirefahigkeit zu
tithren, sind mannigfaltig und mit den vorgestell-
ten Ubungsformen sicher nicht erschopft. Der hier
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beschriebene Umgang mit Lesestiicken fordert die
Schiiler eher punktuell von einer Stunde zur ande-
ren. Wie konnen die aktiven Kenntnisse dauerhaft
verankert werden? Das Lernen aus Worterbii-
chern, die zum aktiven Gebrauch des Lateinischen
dienen (etwa die Phraseologien von MEISSNER/
MECKELNBORG 2004 oder SCHONBERGER 1979),
ist fir Schiiler nicht sinnvoll, da zu komplex, zu
ausfiihrlich und zu wenig personalisiert. Uber die
Idee des Worterbuchs sollte jedoch nachgedacht
werden. Halten die Schiiler z. B. die Ergebnisse
ihrer aktiven Textarbeit in einem personlichen
phraseologischen Worterbuch fest - etwa in
digitaler Form als Klassenworterbuch -, so bleibt
ihnen die lexikalische Substanz der gelesenen und



bearbeiteten Lesestiicke auf Dauer erhalten. Hier
ist Terrain fiir weitere didaktische Innovation.
Doch soll davon in einem zukiinftigen Beitrag
gehandelt werden.

Anmerkungen

1)  Vossen (1992, 81ff) bewies beispielsweise, dass ,von
8000 italienischen Wortern, welche Langenscheidts
Woérterbuch umfaf3t, rund 20% die lateinische Schrei-
bung bewahrt haben. Der Prozentsatz wire sogar noch
hoher, wenn man auch die Worter mitzihlen wiirde,
die nur einen Buchstaben verandert haben. Besonders
tiberzeugend aber ist die Feststellung, dass sich unter
den etwa zweihundert géngigsten italienischen Verben
fast hundert finden, deren Infinitiv noch genauso
geschrieben wird wie zu Zeiten des Kaisers Augustus®.

2)  ,Jeder Spracherwerb ist mit Vorstellung- und Begriffs-
bildung grundlegend verbunden. Wesentliche Basis
des Gebrauchs von Mutter- oder Fremdsprache ist der
Begrift, den man von einer Sache hat.“ (Bérner 1995, 4)

3) Cf. auch Long/Richards 2001, 57: “A very important
aspect of knowing a word is having a cognitive represen-
tation of the set of contexts in which a given form can
be used to express a given meaning.”

4) cf. auch Long/Richards 2001, 317: “When language
users segment language for reception or production or to
hold it in memory, they typically work with meaningful
groupings of items.”

5) Da jeder Lektionstext unter einem bestimmten
Motto steht, hier z. B. der Bruderkonflikt, eroffnet
er bestimmte Bedeutungfelder. Ordnet man den
Wortschatz des Textes diesen Isotopien zu, so werden
Vokabeln semantisch verkniipft und dadurch leichter
abrufbar gemacht. Isotopie meint das wiederholte
Auftreten semantischer Merkmale im Text und ist in
der Textlinguistik neben Morphologie, Grammatik,
Konnektoren, Phorik, Thema-Rhema-Verteilung
und Phraseologie ein wichtiges Mittel der Kohdsion.
Phraseologie (zu der die Kollokationen gehéren) und
Isotopie sind die in diesem Beitrag wichtigen textkon-
stituierenden Phdnomene.

6)  Vernetzung, also die Ankniipfung an bereits vorhandene
Strukturen, ist aus neurobiologischer Sicht einer der fiinf
Punkte, in denen jede Art komplexen Lernens zusam-
mengefasst werden kann (Bleidistel 1992, 125, 103).
So fordern Long/Richards 2001, 104f eine moglichst
komplexe Assoziationsbildung durch Ubungsforme-
nen wie “making a semantic map”, “finding substitues”,
“explaining connections”, “classifying words”, “finding
opposites”, “suggesting causes or effects”, “suggesting
associations”, “finding examples” etc.

6) Hier ist die Ursprungslésung der Schiiler abgedruckt;
die unterstrichenen fehlerhaften Formen wurden ver-
bessert.

7)  Ein solcher Ansatz fithrt auf die Urspriinge der euro-
péischen Kollokationsworterbiicher zuriick. Die ersten
Worterbucher fir Sprachproduktion, die ,,Gradus
ad Parnassum®, waren Lateinisch und galten in ihrer

Konzeption als richtungsweisend fiir die moderne
Lexikographie.
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Leistung, Kontrolle und altsprachlicher Unterricht im Wandel der Zeiten

,, Omne vetus studium perit
accedente moderno. “
(Hugo von Trimberg, 13./14. Jh.)

Einleitung

Die Lebensformen der Industriegesellschaft
mit ihren arbeitsteiligen und hierarchischen
Strukturen klingen langsam aus und fiir dieses
Jahrhundert deutet sich eine neue, ganz andere
Gesellschaft an. Nur unzureichend versucht man
in Presse und Medien, die neue Zeit mit Schlag-
worten wie Informations-, Dienstleistungs-,
Erlebnis-, Wissens-, Freizeit- oder Konsumge-
sellschaft zu charakterisieren. Allem Anschein
nach ist die alte Belehr- und Wissensschule als
funktionierendes ,,Rddchen‘ im Getriebe der
Industriegesellschaft den neuen Bediirfnissen
und Anforderungen der globalen ,,Wissens- und
Kommunikationsrevolution* in ihrer derzeitigen
Form nicht mehr gewachsen.! Die rasch um sich
greifende Individualisierung — verbunden mit
der allgemeinen Tendenz zur Verwissenschaft-
lichung, Technisierung und Okonomisierung
allen Denkens, Lebens und Handelns — hat das
gegenwirtige Schul- und Bildungssystem in eine
tiefe Krise gestiirzt. Gefordert wird eine Ablo-
sung der ,,enzyklopiddischen Wissensbildung*
des 19. Jahrhunderts und der daraus abgeleiteten
,Bescheid-Wissens-Bildung* des 20. Jahrhun-
derts durch eine ,,Konfiguration von wenigen,
aber grundlegenden ,Kompetenzen‘“, die sich
nicht nur aus dem ,,Verstehen der wichtigsten
Sachverhalte®, sondern auch ,,aus richtigem
Wahrnehmen, Urteilen und Handelnk6onnen*
zusammensetzen (H. v. HENTIG)?. Diese ,,neue
Lernschule* impliziert nicht nur grundlegende
methodisch-didaktische Neuorientierungen
einer zeitgemidBen Gymnasialpddagogik, son-
dern auch neue Formen der Leistungsbewertung
und Leistungsbeurteilung. Weil sich aber die
Weiterentwicklung der Schule nur als Synthese
des geschichtlich Gewachsenen mit den Bedin-
gungen einer zeitgemiBen Pidagogik begreifen
lasst, erscheint es notwendig, zunichst in einem
Uberblick darzulegen, welche unterschiedlichen
Formen der Kontrolle, der Uberpriifung und der
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Leistungsmessung im altsprachlichen Unterricht
iiber die Jahrhunderte entwickelt wurden. Denn
auch hier gilt das Diktum H. v. HOFFMANNSTHALS:
,,Mode belebt die Tradition, Tradition adelt die
Mode. Innerhalb solchen Wechsels ist der Ehr-
geiz nicht darauf gerichtet, abzustechen, sondern:
die traditionellen Forderungen zu erfiillen.*

Die romische Schule: imitatio et memoria
Die Grundsitze der romischen Erziehung stellen
eine Verbindung von griechisch-hellenistischen
und genuin romischen Elementen dar, welche seit
dem zweiten vorchristlichen Jahrhundert altromi-
sche und aristokratische Wertvorstellungen der
romischen Nobilitit (antiquitas) mit griechischer
Allgemeinbildung, Rhetorik und Philosophie
(enkyklios paideia) zu einer Einheit verschmol-
zen (humanitas).* Diese Einheit von Theorie und
Praxis, von Schule und Forum, von sapientia und
eloguentia, hat Cicero zum Idealbild des orator
perfectus, des vir bonus dicendi peritus, verdich-
tet.> Etwa zur Zeit SENECAS hatte sich ein verbind-
licher Kanon von sieben Fachern der Allgemein-
bildung etabliert, die septem artes liberales: das
Trivium aus Grammatik, Rhetorik und Dialektik
sowie das Quadrivium aus Arithmetik, Geometrie,
Astronomie und Musik (Harmonik).®

Die Methoden der romischen Erziehung
waren streng und hart: Priigelstrafen gehorten
wie selbstverstindlich zum Schulalltag. Das
wmanum ferulae subducere* wurde somit zum
Synonym fiir ,,zur Schule gehen®. Da in der
Antike alles Lesen ein Horen war, dominierte
im Schul- und Grammatikunterricht die direkte
Wort-fiir-Wort-Methode der praelectio, des
erkldarten bzw. erkldrenden Lesens durch den
Lehrer, und der sich daran anschlieBenden imi-
tatio, des Auswendiglernens, durch den Schii-
ler. Nach QUuINTILIAN rechnete man Gedichtnis
(memoria) und Nachahmung (imitatio) beim
Kind zu den am meisten geschitzten Eigen-
schaften, die es fiir den korrekten Gebrauch des
Lateinischen und Griechischen, die Erkldrung
der klassischen Dichter (scientia recte loquendi
et poetarum enarratio) und die Kontrolle des
Gelernten nutzbar zu machen galt.”



Die mittelalterliche Klosterschule:

Latine loqui et scribere

Die Geschichte des europdischen Schulwesens
beginnt mit der Bildungsreform KARLS DEs
GrosseN. Alles Wissen und alle Wissensver-
mittlung, der christliche und weltliche Kanon
sowie die sog. ,,Freien Kiinste* (artes liberales)
standen primir im Dienste des Glaubens, der
Kirche und des Klerus.® Die Kronung jeglichen
Lernens waren der Gottesdienst und das rechte
Verstdandnis der Heiligen Schrift (pietas). Obers-
tes Ziel des Lateinunterrichts an den Hof-,
Kloster- und Domschulen war die aktive Beherr-
schung der lateinischen Sprache (Latine loqui et
scribere). In tédglicher, unermiidlicher Konver-
sation erlernten die Klosterzoglinge zunichst
das Alltagslatein nach der auf antike Wurzeln
zuriickgehenden direkten Methode (usus sermo-
nis Latini quotidianus). Als Norm diente hierbei
nicht die ,,Klassische* oder ,,Silberne‘ Latinitét,
sondern die Sprache der spitantiken Kirchen-
viter. Die auf diese Weise erworbenen Sprach-
kenntnisse wurden sodann durch die Lektiire
der ,,Klassischen Vier* CiCERO, VERGIL, SALLUST
und Terenz und das Studium einer Grammatik
gefestigt, welche das Lateinische aus sich selbst
beschrieb. Der humanistische, weltliche Teil des
Kanons war dem christlichen génzlich unterge-
ordnet: Er fungierte als Mittel, als Zugang zur
Bibel und zum Gottesdienst. Mit Beginn der
scholastischen Schul- und Lehrtradition galt das
Studium der ,,Klassiker® um des Inhalts willen
als veraltet, wihrend die aristotelische Dialektik,
Logik und Theorie des grammatischen Systems
(sog. Trivium) an Bedeutung gewannen.’ Der
die Geschichte des altsprachlichen Unterrichts
wie ein roter Faden durchziehende Grundkon-
flikt zwischen ,,formaler* und ,,materialer bzw.
minhaltlicher* Bildung ist also mehr als 800
Jahre alt.

Die humanistische Lateinschule:

exercitium styli et extemporale
Renaissance-Humanismus, Protestantismus und
Aufkldrung erforderten einen neuen Umgang mit
Wissen und Wissensvermittlung. Anders als im
mittelalterlichen Denken war der Bezugspunkt
der Bildung des Menschen und der Bildung zum

Menschen der Mensch selbst. Die Humanisten
widmeten sich den studia litterarum, indem sie
die Texte der Alten sammelten, kommentierten,
edierten, fortdachten und weiterformten (imitatio
et aemulatio veterum)."® Im Gefolge der Refor-
mation entstanden zahlreiche Landeskirchenord-
nungen, die groBenteils auch Schulordnungen
mit verbindlichen Normen fiir die neuen Schulen
enthielten.

An die Stelle der alten Klosterschulen traten
(stddtische) Lateinschulen und (landesherrliche)
Fiirstenschulen. Damit war im Bildungswesen
eine zweistufige Hierarchie von Schule und Uni-
versitit entstanden, wobei durch die Artisten-
fakultét (facultas artium) fiir eine breite Zone
gesorgt worden war, in die beide Institutionen
sich teilten. Das Trivium der Artistenfakultit
wurde meist auf der Oberstufe der Lateinschule
(dem sog. ,, gymnasium illustre*) absolviert.
Jene Trias aus Grammatik, Rhetorik und Dia-
lektik, also lateinischem Schreiben, lateini-
schem Sprechen (disputatio) und lateinischem
Denken, war unabdingbare Voraussetzung fiir
das Quadrivium der Artistenfakultit und das
Studium der hoheren Fakultidten der Theolo-
gie, Jurisprudenz und Medizin. Die von der
Lateinschule der Reformationszeit vermittelte
Bildung war somit eine ,,formale* Bildung und
als ,,formale* eine allgemeine, nicht fiir einen
bestimmten Beruf qualifizierende. Im Bereich
des altsprachlichen Unterrichts entstanden nicht
nur neue Lehrbiicher — man denke etwa an den
,, Orbis sensualium pictus“ des J. A. COMENIUS —,
sondern auch neue Literaturgattungen: das
lateinische Gesprichsbuch (colloguia) und das
lateinische Schuldrama. Beide Formen dienten
der Sicherheit im lateinischen Ausdruck und
konnen somit auch als neue Formen der indi-
rekten Kontrolle gelten, die iiber die imitatio
und das bloBe Auswendiglernen alter Pragung
weit hinausgingen. Am bekanntesten sind die
,, Colloguia familiaria“ des Erasmus v. Ror-
TERDAM, welche die fremde Sprache nicht an
der entlegenen Welt der Griechen und Romer,
sondern an dem Schiiler bekannten und seinem
Alter angemessenen Gegenstinden tibten: ,,Man
unterhielt sich iiber Schwédnzen und Faulheit,
tiber Streiche und deren Bestrafung, iiber Reisen
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und Besichtigungen, iiber Feste, Prozessionen,
Hochzeitsfeiern und Sportveranstaltungen und
vieles anderes mehr, und all dies pflegte mit
Witz und Ironie dargestellt zu werden.*!!

Mit dem Sieg der Reformation war den Latein-
und Fiirstenschulen eine weitere wichtige Auf-
gabe zugewachsen: die Gewinnung qualifizierten
Nachwuchses fiir den landesherrlichen Dienst
in Kirche, Schule und Verwaltung. Aus diesem
Grund fingen die Schulen im 16. Jahrhundert
an, ihre Zoglinge in Form sog. Benefizien- oder
Stipendiatenzeugnisse zu examinieren. So fand
die schriftliche Uberpriifung und Kontrolle
Eingang in die Schulordnungen und die unter-
richtliche Praxis. Bei der lateinischen Stiliibung,
dem exercitium styli, handelte es sich um eine
vom Schiiler ein- bis zweimal pro Woche zu
erbringende schriftliche Hausarbeit, bei der in
der Regel ein lateinischer Aufsatz entweder in
der Form einer Nacherzihlung, eines Briefes
oder einer selbstindig verfassten Ubungsrede
(declamatio) zu einem genau vorgegebenen
Thema auf der Grundlage der antiken Rhetorik
anzufertigen war. CICERO diente hierbei als stil-
bildende Vorlage und Muster. Die schriftlichen
Ubungen mussten in der Regel einem festgeleg-
ten Schema folgen und iibten somit nicht so sehr
den ,kreativen* Umgang mit der Sprache.

Um Abschreiben und ,,Durchstechereien®
zu verhindern, verfiigte die Kursédchsische
Schulordnung im Jahre 1580, dass die Schiiler
einmal im Monat eine schriftliche Arbeit aus
dem Stegreif (ex tempore) anzufertigen hatten,
ohne dabei Hilfsmittel irgendwelcher Art in
Anspruch nehmen zu konnen. Das Extemporale
als Vorform der modernen Klassenarbeit bedeu-
tete dabei, dass die gestellte Aufgabe — etwa das
Verfassen eines lateinischen Briefes oder eine
Ubersetzung vom Griechischen ins Lateinische
— sich auf den in der letzten Zeit jeweils durch-
genommenen Grammatik- und Lektiirestoff
bezog. Die Arbeit wurde unmittelbar nach der
Erledigung in der Klasse gemeinsam besprochen
und korrigiert, aber nicht benotet. Diese Form
des Ubungs-Extemporales hielt sich teilweise
bis zum Beginn des 20. Jahrhunderts.'? Die
eigentliche Leistungsiiberpriifung fand in den
viertel- bis halbjidhrlichen Klausurarbeiten mit
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ausgesprochenem Priifungscharakter und den
Abschlussexamina statt.

Das neuhumanistische Gymnasium:
Vom Extemporale zur Klassenarbeit
Die Einfiihrung des staatlichen Abiturs 1787/88
durch das preuBlische Oberschulkollegium war die
Geburtsstunde des Gymnasiums. Das humanisti-
sche Gymnasium ist ein ,,Kind* der Aufklidrung,
des Idealismus bzw. der idealistischen Philosophie
und des Philhellenismus. Da das Lateinische im
Laufe des 18. Jahrhunderts mit der Universitit
seine letzte Bastion zugunsten der aufbliithenden
Nationalsprachen verloren hatte, war der Latein-
schule alter Pragung, deren vornehmster Zweck
auf der aktiven Beherrschung der lateinischen
Sprache in Wort und Schrift griindete (Latine
loqui et scribere), die Existenzgrundlage entzogen.
Wihrend die Philanthropinisten die Hinwendung
zur biirgerlichen Lebenspraxis im Sinne einer
rationalen und utilitaristischen, d. h. in erster Linie
auf den spiteren Beruf abzielenden Erziehung zum
leitenden Prinzip erhoben, schufen die Neuhuma-
nisten mit ithrem Glauben an die Vorbildlichkeit
der alten Griechen eine ,,ideale” Gegenwelt zur
eigenen Wirklichkeit.!* Die Antike sollte zum
,»Maf alles Menschlichen* und zum zeitlos giil-
tigen ,,Vorbild* fiir alle nachfolgenden Genera-
tionen werden.'* Im 19. Jahrhundert entwickelte
sich das neuhumanistische Gymnasium — her-
vorgegangen aus der Kulturkritik der deutschen
Klassiker und der politisch-moralischen Kritik
der preuBischen Reformer um W. v. HumBOLDT'
— zur einzigen Schulform, die iiber das Abitur
zum Hochschulstudium und zu den akademischen
Berufen einschlieBlich der hoheren Beamtenlauf-
bahn fiihrte. Die Hauptaufgabe des Gymnasiums
bestand darin, die Schiiler durch eine ,,ideale®,
zweckfreie Allgemeinbildung (enkyklios paideia)
auf ein Hochschulstudium vorzubereiten, ohne
die fachbezogenen Studiengénge der Universitit
vorwegzunehmen.'® Die Erkenntnis, die Humboldt
fiir den Gymnasialunterricht einforderte, sollte
also nicht ,,material®, sondern ,,formal* sein und
damit in erster Linie der individuellen Personlich-
keitsentwicklung dienen.

Im Zentrum des Unterrichts standen die Alten
Sprachen, die etwa die Hélfte der Unterrichts-



zeit in Anspruch nahmen. Die Klassikerlektiire,
vor allem CAESAR, CICERO, PHAEDRUS, SALLUST,
Livius, Ovip, VERGIL, HorAZ und TaAcrTus, wurde
zum eigentlichen Haupt- und Selbstzweck des
Lateinunterrichts. Denn ,,es sei etwa Groferes
und Niitzlicheres, die lateinischen Schriftsteller
zu verstehen als ordentlich Latein zu schreiben*
(,,Maius utiliusque Latinos auctores intellegere
quam probabiliter scribere* — J. A. ERNESTI).!
Die Werke der idlteren Humanisten und die
umfangreiche neulateinische Literatur ver-
schwanden vollig aus dem Lektiirekanon, den
man konsequent auf die vorchristliche Antike
beschrinkte. Die Anforderungen an die Gym-
nasiasten waren hoch: So musste der Primaner
in der Lage sein, Cicero und selbst Horaz ohne
Vorbereitung zu ,,lesen®, d. h. zu verstehen und
zu libersetzen.

Mit der Ablosung der feudalen durch die biir-
gerliche Gesellschaft gewannen die Leistungen
des Einzelnen, seine Kenntnisse und Fihigkei-
ten an Bedeutung: nicht Geburtsrecht, sondern
Wissen und Bildung eréffneten Berufs- und
Karrierechancen und damit den sozialen Auf-
stieg. In dieses Berechtigungssystem wurde auch
das humanistische Gymnasium nach und nach
integriert. Die neue Abiturpriifungsordnung aus
dem Jahre 1834 band das Universitédtsstudium
erstmals an das Bestehen der Abiturpriifung. Die
heutige Zensurengebung zur Dokumentation von
Schiilerleistungen entwickelte sich im Laufe des
19. Jahrhunderts als ein differenziertes Biindel
von Verfahren, mit denen die Lern- und Unter-
richtsergebnisse nachpriifbar fixiert wurden. Mit
den Zensuren bescheinigte der Lehrer dem Schii-
ler nicht nur den jeweiligen Stand seiner Kennt-
nisse und Fihigkeiten, sondern dokumentierte
damit auch allgemeinere Aussagen iiber dessen
Aufmerksamkeit, Flei3 und Charakter. Mit der
Einfiihrung der Jahrgangsklassen (Sexta, Quinta,
Quarta etc.) im Jahre 1837 wurden die viertel-
bis halbjdhrlichen Examina obsolet, mit denen
man bislang die Einstufung der Schiiler festge-
stellt hatte. Die Extemporalien bekamen nun ein
groeres Gewicht, wurden benotet und damit zur
Grundlage der Schiilerbeurteilung. Sukzessive
erfolgte die Umwandlung des Ubungs-Extem-
porales zur schriftlichen Klassenarbeit, die sich

im Verlauf des 19. und 20. Jahrhunderts zur
dominierenden Form der Leistungmessung ent-
wickelte.'

Das preuBisch-deutsche Gymnasium:
exercitium et scriptum

In der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts
stand das Gymnasium im Spannnungsfeld von
Liberalismus, Nationalismus und Konservati-
vismus. Die urspriinglich liberalen Grundsitze
humanistischer Bildung wandelten sich zu
einer einseitigen Panegyrik der preuisch-deut-
schen Monarchie. Zur bevorzugten Lektiire im
Lateinunterricht erkldrte man die Germania des
Tacrrus und CAEsARs Bellum Gallicum. Auf der
Reichsschulkonferenz 1890, die fiir die deut-
sche Schulgeschichte einen Epocheneinschnitt
markiert, forderte der deutsche Kaiser WILHELM
IL. in seiner Eroffnungsansprache die Erziehung
,hationaler junger Deutscher und nicht junger
Griechen und Romer“!°. Im Jahre 1900 wurde
das einhundert Jahre wihrende Hochschulein-
gangsmonopol des humanistischen Gymnasi-
ums gebrochen, indem man kiinftig auch den
Abiturienten des Realgymnasiums und der
Oberrealschule ein Reifezeugnis zugestand, das
den uneingeschrinkten Zugang zu nahezu allen
Studiengéngen eroftnete.?

Das preuBlisch-deutsche Gymnasium wurde zu
einer streng reglementierten Staatsanstalt, in der
man die Schiiler durch hohe Anforderungen und
harte Priifungen an den Ernst des spiteren Berufs
gewoOhnte. TH. MANN bemerkt hierzu treffend:
,Diese tagelange Schraubmarter, in der junge
Leute, unter Anwendung schlafvertreibender
Mittel, sich als wandelnde Enzyklopidien erwei-
sen miissen, dieses Examen [gemeint ist das
Abitur], bei dem die Mehrzahl der Examinatoren
durchfallen wiirde, kann in seiner Inhumanitét,
sachlichen Schiadlichkeit und ausgemachten
Entbehrlichkeit nur aus Mangel an Sympathie
mit der Jugend verteidigt werden. Wer die neun
Klassen des Gymnasiums durchlief, dem sollte
man mit einem anerkennenden Hindedruck den
Ausgang zur Hochschule freigeben und nicht
noch ein halsbrecherisches Hindernis davorle-
gen“.?! Dieses von Th. Mann scharf kritisierte
,sittlich-geistige Rigorosum* wurde zu einem
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wichtigen Steuerungselement des Staates, um
neue akademische Eliten zu ,rekrutieren* und
den staatstreuen Beamtenapparat zu ,,reprodu-
zieren“. Das von den Schiilern zu bewiltigende
Pensum war auflerordentlich hoch: Fiir das Fach
Latein stand in der Sexta und Quinta wochentlich
eine Klassenarbeit von etwa 30-miniitiger Dauer
auf dem Plan, in der Mittelstufe (KI1. 7-10) waren
eine Klassenarbeit und eine schriftliche Hausar-
beit im wochentlichen Wechsel gefordert, in der
Oberstufe (KI1. 11-13) ,,nur* alle 14 Tage. Dies
bedeutete, dass von der Quarta bis zur Unterse-
kunda allein im Fach Latein in nur einem Schul-
jahr etwa 18-19 Klassenarbeiten und ebensoviele
schriftliche Hausarbeiten zu erbringen waren.
Rechnet man die anderen Schulfidcher hinzu, so
waren wochentlich im Durchschnitt 2-3 Klassen-
arbeiten und fast ebenso viele Hausarbeiten fiir
alle Gymnasiasten Pflicht.”

Die altiiberlieferten Artes Grammatik, Rheto-
rik und Dialektik feierten ,,frohliche Urstand*.
Formalismus, Grammatizismus und ,,Sprach-
dressur® mit dem Ziel, die Fertigkeit im schrift-
lichen und gelegentlich auch im miindlichen
Gebrauch der lateinischen Sprache zu heben,
bestimmten nicht nur den Sprachunterricht
der Sexta und Quinta, sondern auch den Lek-
tiireunterricht der Mittel- und Oberstufe. Vor
allem das vom Gymnasialprofessor H. MENGE
in Frage-und-Antwort-Form verfasste ,,Repe-
titorium der lateinischen Syntax und Stilistik*
wurde im Unterricht viel benutzt. Noch in den
Lehrplanwerken von 1871 und 1882 beanspruch-
ten exercitium und scriptum den Hauptteil der
Abiturpriifung fiir sich. Gefordert waren in der
schriftlichen Reifepriifung eine deutsch-lateini-
sche Ubersetzung und ein fiinfstiindiger latei-
nischer Abituraufsatz, beispielsweise iiber das
Thema: ,, Quibus rebus praeclarus exstiterit The-
mistocles (Caesar, Cicero, Pericles etc.).”* Die
miindliche Reifepriifung bestand in der Regel
aus einer lateinisch-deutschen Ubersetzung eines
schwierigeren Abschnitts aus Cicero, TacITUs
oder Horaz. ,,Die gewandteste Ubersetzung ins
Deutsche und das treffendste Verstindnis eines
griechischen und lateinischen Textes machten
ein paar grammatische Unfille in Aufsatz oder
exercitium nicht wett” (F. PAULSEN).?* Demzu-
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folge bestimmten lateinische Schreibiibungen,
Komposition und Stil nicht nur in der Prima die
Alltagsarbeit im Unterricht, sondern waren auf
allen Klassenstufen auch die Hauptformen der
Lernkontrollen und Leistungsiiberpriifungen in
den Ubungs-Extemporalien und den Klassenar-
beiten, deren Zahl — ungeachtet der zahlreichen
Klagen iiber die wachsende Arbeitsbelastung
vieler Gymnasiasten — bis zum sog. ,,Extem-
porale-Erlass® 1911 weiter anstieg. Endgiiltig
abgeschafft wurde der lateinische Abituraufsatz
—der ,,wirkliche und wahrhafte Vampir des Gym-
nasiums‘® — im Jahre 1892, nachdem zuvor der
bekannte Altertumswissenschaftler U. v. WiLa-
MOWITZ-MOELLENDORFF in seiner Gottinger Pro-
rektoratsrede auf die eher beschrinkten Erfolge
des gymnasialen Sprachunterrichts hingeweisen
und demgegeniiber die ,,der gesamten menschli-
chen Kultur* innewohnenden Werte der Antike
herausgestellt hatte®.

Gymnasium und ,,Deutsche Oberschule‘:
Vom scriptum zum legere

Nach dem Ersten Weltkrieg und dem Untergang
der Monarchie sah sich das humanistische Gym-
nasium als Schule der alten ,,Eliten* heftigen
Angriffen ausgesetzt.”’ Um die in der RICHERT-
schen Schulreform von 1925 geforderte Einheit
von ,,Antike, Christentum und Deutschtum‘ auch
im altsprachlichen Unterricht zu gewéhrleisten,
brachten die neuen Lehrpline eine weitere Ver-
lagerung des Schwerpunkts von der gramma-
tisch-stilistischen Schulung auf die Lektiire und
Kulturkunde der Alten Welt mit sich. In ihren
Grundziigen geht die Forderung nach verstirkt
kulturkundlichem Unterricht bereits auf den preu-
Bischen Lehrplan aus dem Jahre 1901 zuriick.

Die neuen ,,Richtlinien* von 1925 ersetzten
in der Reifepriifung (Abitur) die dreistiindige
deutsch-lateinische Ubersetzungsaufgabe, das
sog. scriptum, durch die schriftliche Heriiber-
setzung aus dem Lateinischen.?”® Dagegen hielt
man zundchst in der Unter- und Mittelstufe an
den deutsch-lateinischen Stiliibungen fest.

Der mit der Rustschen Schulreform 1938
in Kraft getretene neue Lehrplan brachte eine
endgiiltige Entscheidung zugunsten des ,latei-
nisch-deutschen Verfahrens® bzw. der ,,direkten



Methode* (sog. ,,MADER-BREYWISCH- WECKERiS-
mus‘).?’ Damit war in der Lateinmethodik die
Umstellung auf das ,,Nur-Noch-Lesen* (legere)
nach der Konstruktions- oder Wort-fiir-Wort-
Methode (G. RoseNTHAL)?*® im Wesentlichen
abgeschlossen.

Die sog. ,,Kopernikanische Wende* in der Bil-
dungspolitik: non scholae, sed vitae discimus
Wihrend in der ehemaligen DDR die alten Spra-
chen als ,,biirgerliche* Féacher, gewissermalf3en als
, Irojanische Pferde des Klassenfeindes®, aus der
sozialistischen ,,Einheitsschule* (POS: KI. 1-10;
EOS: KIl. 11/12) weitgehend verbannt wurden?!,
erlebten im westlichen Teil Deutschlands die
humanistischen Gymnasien eine beachtliche
Renaissance®. Auf der Suche nach einer ,,bes-
seren* Welt, nach Selbstachtung, Individualitit
und Toleranz anderen gegeniiber entdeckte man
seinerzeit wieder die ,,humanistischen® Ficher
Latein und Griechisch. Die Bildungsidee der
Nachkriegszeit war weithin noch die des JAEGER-
schen Humanismus, jenes ,,verklarenden und ver-
kldarten Gymnasialhumanismus®*, der wihrend
der nationalsozialistischen Diktatur gewisserma-
Ben paralysiert war, nach dem Zweiten Weltkrieg
aber eine beachtliche Spitwirkung zeigte. Der
altsprachliche Unterricht, der von dieser Bil-
dungsidee getragen wurde, basierte noch immer
auf jenen vier Sdulen, die seit Generationen das
alte humanistische Gymnasium trugen: Men-
schenbildung, Geistesbildung, Allgemeinbildung
und Elitebildung.

Im Jahre 1964 veroffentlichte der Pidagoge,
Altphilologe und Religionsphilosoph G. PicHT in
der protestantisch-konservativen Wochenzeitung
,,Christ und Welt* eine Artikelserie unter dem
Titel ,,Die deutsche Bildungskatastrophe®. In
seinem ,,Kassandraruf* glaubte Picht nachwei-
sen zu konnen, dass Deutschland unweigerlich
auf eine ,,Bildungskatastrophe® zusteuere.**
Allenthalben begann sich ein Systemwechsel in
der Bildungspolitik abzuzeichnen: Da Schule
immer stidrker zur Stitte der Ausbildung umge-
dacht wurde, verloren die alten humaniora rasch
an Bedeutung. M. FUHRMANN spricht in diesem
Zusammenhang von der ,,Peitsche der Angst vor
wirtschaftlicher Riickstdndigkeit®, welche zu

dem noch nie dagewesenen Paradox fiihre, dass
in einer Zeit nie dagewesenen Wohlstandes die
Frage nach der Niitzlichkeit einer Sache fiir das
berufliche Fortkommen mehr denn je in den Vor-
dergrund der offiziellen Bildungspolitik geriickt
werde.*> Die Betonung von pragmatischen und
utilitaristischen Gesichtspunkten bei der Cur-
riculum-Reform provozierte Fragen an die alt-
sprachlichen Féacher wie beispielsweise: ,,Wozu
Latein und Griechisch im Atomzeitalter?**¢

Die Oberstufenreform von 1972 und die
damit einhergehende sog. ,,Kopernikanische
Wende* in der Lehrplangestaltung erschiitterte
den altsprachlichen Unterricht in seinen Grund-
festen. Durch die von Wirtschaft und Gesell-
schaft vorgegebene einseitige Zielorientierung
des Unterrichts sahen sich die Fachvertreter der
alten Sprachen gezwungen, gewissermalflen einen
,Offenbarungseid* zu leisten: Sie sollten gegen-
tiber den staatlichen Bildungs- und Lehrplanern
aufzeigen, welche allgemein akzeptablen, d. h.
fiir die ,,moderne* Berufs- und Arbeitswelt erfor-
derlichen Bildungs- und Erziehungsziele ihre
Facher verfolgten. Erstmals in der Geschichte des
altsprachlichen Unterrichts wurden die Facher
dort, wo sie in der Lektiire der tradierten Texte
ihre pidagogische Kraft voll zur Entfaltung
bringen konnen, ndmlich in der Oberstufe, zur
Wahl gestellt. Es war moglich geworden, Latein
und Griechisch vor dem Abitur abzuwihlen und
somit den Féachern ihr Telos zu nehmen.

Die Einheit des Lateinunterrichts:

et translatio et interpretatio

Durch die Oberstufen- und Curriculum-Reform
zu Beginn der 70er Jahre hatte sich die Situation
gegeniiber friither grundlegend geédndert. Die
Begriindung des altsprachlichen Unterrichts
allein aus seiner Vergangenheit heraus erschien
nicht mehr als ausreichend.’” Da das Lateini-
sche im Hinblick auf die Studierfihigkeit und
die Berufstauglichkeit keine Einzelleistungen
— wie etwa das Englische in seiner Funktion
als Weltsprache — zu bieten hatte, erkannte man
seine Bedeutung nur in der Vielfalt der Aspekte,
mit denen es fachtranszendierend bildungs-
wirksam werden konnte. Seit dieser Zeit spricht
man von der ,,Mehrzeckwaffe Latein®, die fiir
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alle geistes- und sprachwissenschaftlichen
Ficher das historisch-kulturelle, linguistische
und sprachtheoretische Fundament legt.*® Im
Unterschied zu den Neuhumanisten erkennt
man in den antiken Kunst- und Literaturwerken
nicht mehr ewige, zeitlos giiltige ,,Vorbilder®,
sondern betrachtet die alten Texte bzw. inhaltlich
aussagekriftige Kernstellen und die in ihnen ent-
haltenen Gedanken als ,,Denkmodelle®, in denen
sich historisch Einmaliges, Zeitgebundenes und
Allgemeingiiltiges, anthropologisch Konstantes
erkennen ldsst. F. MaIER spricht von der ,,inneren
Chronologie des Kunstwerkes®, die im Sinne
einer Einheit von Rezeptions- und Produktions-
dsthetik sowohl den Autor (intentio scribentis)
als auch den Leser und Rezipienten (fructus
legentis) ins Blickfeld nimmt.* In eben dieser
Notwendigkeit zum ,.existentiellen Transfer®,
zur Umsetzung der am antiken Text gewonne-
nen Erkenntnisse in die eigene personliche und
gesellschaftliche Lebenswelt, erkennt man ein
fiir den altsprachlichen Unterricht hochst bedeu-
tendes Bildungsmoment.*

Auf diesem neuen Multivalenzkonzept basiert
auch der ,,Katalog von Fachleistungen Latein®,
den ein Ausschuss des Deutschen Altphilolo-
genverbandes (DAV) im Jahre 1972 erarbeitet
hat (Lernzielmatrix nach SCHONBERGER/WEST-
PHALEN).*! Diese Lernzielmatrix mit ihren vier
Leistungsbereichen bzw. Inhaltskategorien
»Sprache®, ,Literatur®, ,,Gesellschaft/Staat/
Geschichte und ,,Grundfragen der menschli-
chen Existenz/Humanismus* wurde mehr oder
weniger zur Grundlage der Lehrplan- und Cur-
riculum-Reformen in allen Landern der Bundes-
republik Deutschland. Unter dem Einfluss des
amerikanischen Behaviorismus wurden auch im
altsprachlichen Unterricht die einzelnen Lern-
ziele operationalisiert, d. h. als beobachtbare,
gleichsam ,,messbare* und bewertbare Hand-
lungsablidufe bzw. Verhaltensformen beschrie-
ben.** Diese reichen von einfachen Kenntnissen
(Wissen/Reproduktion) iiber die Reorganisation
und Ubertragung erworbener Kenntnisse (Trans-
fer) bis hin zu problemlésendem Denken (sog.
,kognitive Lernstufen®).

Die spiirbarste und folgenreichste Wirkung
dieser Reform war, dass fortan jede altsprachli-
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che Ausbildung und Erziehung auf zwei Sidulen
ruhte: dem gleichberechtigten Neben- und Mit-
einander von Sprache bzw. Ubersetzung und
Interpretation. Zweifellos zihlt die Einfiihrung
der Interpretationsaufgabe fiir die Mittel- und
Oberstufe zu den bedeutendsten Neuerungen in
der Geschichte des Lateinunterrichts seit 1945.
Die auf W. v. HumBoLDT zuriickgehende Tren-
nung von Sprache bzw. Form und Inhalt schien
tiberwunden. Die alte Zielvorgabe des fliissigen
,Lesenkonnens* (legere) wurde aufgegeben und
durch neue Ubersetzungs- und Texterschlie-
Bungsmethoden ersetzt.** Erinnert sei in diesem
Zusammenhang an die ,,Drei-Schritt-Methode*
bzw. ,.Erginzungsmethode®, die der Tiibinger
Fachdidaktiker D. LonmanN Ende der 60er Jahre
auf der Grundlage ilterer Positionen entwickelt
hat*, und die vom Sprachwissenschaftler H.
Happ im Jahr 1976 vorgestellte Dependenz-
Grammatik des Lateinischen®, die zur Grund-
lage aller modernen Lehr- und Ubungsbiicher
wurde.

Dieser Wandel spiegelt sich auch in der Leis-
tungserhebung und Leistungsmessung wider, am
deutlichsten im Lektiireunterricht. Die fachdi-
daktischen Bemiihungen um eine Neukonzep-
tion des altsprachlichen Unterrichts und seiner
Priifungspraxis fanden im Jahre 1975 ihren
ersten ldnderiibergreifenden Niederschlag im
sog. ,,Normenbuch®, das im bildungspolitischen
Jargon auch unter dem Namen ,,Einheitliche Prii-
fungsanforderungen in der Abiturpriifung Latein
bzw. Griechisch® (EPA) bekannt ist.*® Seither
besteht die Abiturpriifung bundeseinheitlich aus
zwei Teilen, einer Ubersetzung und einer Inter-
pretation bzw. ,,Zusitzlichen Aufgabe®. Spiter
verlor die lateinisch-deutsche Ubersetzungs-
leistung im Oberstufenunterricht sowie insbe-
sondere in der zweigeteilten Abiturpriifung an
Gewicht und wurde schlieBlich in den EPA der
Interpretation im Verhiltnis 1 : 1 gleichgestellt.
Da bei den dlteren Korrekturverfahren die Feh-
lertypologie weitgehend auf die lexikalischen,
grammatischen und stilistischen VerstoB3e im
Lateinischen und Deutschen beschrinkt blieb,
machten die seit Beginn der 70er Jahre vorge-
legten Fehlermatrizen den Versuch, in einem
mehrdimensionalen Verfahren Fehlerursachen,



Fehlerauswirkungen und Fehlergewichtung
differenzierter zu erfassen, um so zu den eigent-
lichen Ursachen und Quellen moglicher Fehllei-
stungen des Schiilers vorzusto3en. Entscheiden-
des Kriterium fiir die Schwere und das Ausmaf}
eines Fehlers stellt nun der Grad dar, in dem der
Sinn der zu iibersetzenden Textstelle getroffen
oder eben verfehlt wird.*’

Da es den Fachlehrern trotz der Vorgaben der
revidierten EPA schwer fiel, im konkreten Fall
Priifungsaufgaben fiir den Interpretationsteil zu
erstellen, wurden die vier taxonomischen Lern-
stufen Reproduktion, Reorganisation, Transfer
und Problemldsendes Denken féachertibergreifend
ersetzt durch drei sog. Anforderungsbereiche
(AB) als eine Summe von Leistungsmoglich-
keiten, die fiir Ubersetzung und Interpretation
in allen Bundesldndern einheitlich beschrieben
wurden. Darauf aufbauend entwickelten J. G.
HanseN und P. PETERSEN fiir die Lernziel- bzw.
Inhaltsbereiche ,,Lateinische Sprache®, ,,Sprach-
und Textreflexion* sowie ,,Lateinische Literatur
und ihre Wirkungsgeschichte eine detallierte
Interpretationsmatrix, die fiir die Abiturpriifung
im Kern — ergéinzt durch neue Priifungsformen
und Aufgabentypen — bis heute Bestand hat
(HANSEN-PETERSEN-Matrix).*® Dabei lassen sich
die drei Interpretationsebenen ,,AB I: Wissen®,
,,AB II: Anwenden/Verstehen* und ,,AB III:
Werten* problemlos mit den drei Phasen des
Lektiireunterrichts (Anfangs-, Mittelstufen- und
Oberstufenlektiire) verkniipfen. Die drei Interpre-
tationsebenen (sachorientiert — problemorientiert
— modellorientiert) sind streng hierarchisch auf-
gebaut, die eine basiert auf der anderen.

Zweifellos hat die neue Interpretationsma-
trix die Legitimationskraft der alten Sprachen
in der Folgezeit weiter erhoht. Erstmals in der
Geschichte des Lateinunterrichts fand das Kon-
zept der Multivalenz, das sich bis zum heutigen
Tage als tragfihig erwiesen hat, seine konse-
quente Fortsetzung in der Leistungsmessung und
schlug sich konkret in den einzelnen Priifungs-
und Aufgabenformen nieder.

Neue Formen der Leistungsbeurteilung:

et intentio scribentis et fructus legentis

Der vom neuen Bildungsplan Baden-Wiirttem-
bergs 2004 eingeforderte ,,neue Lernbegriff*
beschreibt ,,Kompetenzen®, nicht ,,Qualifikatio-
nen‘. ,,Kompetenz*“ meint die Gesamtheit aller
Fahigkeiten einer Person, z. B. Fachkompetenz,
Personalkompetenz, Methodenkompetenz, Sozi-
alkompetenz, Handlungskompetenz. ,,Qualifi-
kationen* bezeichnen dagegen eher ,,formale*
Zugangsberechtigungen oder zukiinftig mogli-
cherweise bedeutsame arbeitsplatzspezifische
Fahigkeiten. ,,Qualifikationen* sind somit Mittel
zum Zweck, ,,Kompetenzen* sind Selbstzweck
und sollen in erster Linie der ,,allseitigen* Per-
sonlichkeitsentwicklung dienen.*

Diese Neuorientierung impliziert nicht nur
die Forderung nach einer ,,psychologisch-didak-
tischen Revolution* im Schulunterricht, sondern
auch nach entsprechend neue Formen der Lei-
stungsbewertung und Leistungsfeststellung als
zentralen Elementen einer ,,neuen Lernkultur®.
Allenthalben wird in der Pidagogik die Auffas-
sung vertreten, dass der traditionelle Umgang
mit Schiilerleistungen in Form von Noten und
Ziffernzeugnissen nicht mehr zur ,,neuen Lern-
kultur* passe und deren Entfaltung behindere. Da
die reformierten Konzepte der Leistungsbewer-
tung kiinftig jedoch eine verdnderte und zentral
wichtige Rolle fiir das Lernen spielen werden,
konne — so der Erziehungswissenschaftler und
Schulpddagoge F. WINTER — die Spannungsbe-
ziehung zwischen der neuen Lernkultur und
der tradierten ,,Leistungsmessung nicht durch
EinzelmaBnahmen oder Versuche zur Verbes-
serung der Notengebung aufgeldst werden.*
Die neuen Modelle der Leistungsiiberpriifung
und Leistungsbewertung stellen dabei weniger
das Ergebnis der Schiilerbemiihungen, also die
individuelle Leistungsdokumentation in Form
von Kurzarbeiten, Tests, Klassenarbeiten und
Klausuren, in den Mittelpunkt der Uberlegungen
als vielmehr projektorientiert, dialogisch-reflexiv
und diagnostisch angelegte Uberpriifungs- und
Beurteilungsverfahren. In diesem Zusammen-
hang werden an einzelnen Schulen das Portfolio-
konzept, der Lernkontrakt, die Selbstbewertung,
das Lerntagebuch, die Leistungsprisentation®,
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der Riickmeldebogen, die Bewertungskonferenz
und das Leistungszertifikat diskutiert und in der
Praxis erprobt.>

Konkrete Vorschlige und Anregungen fiir
neue produktive Aufgabentypen und Priifungs-
formen im altsprachlichen Unterricht finden
sich in den sog. ,,Niveaukonkretisierungen*
des Landes Baden-Wiirttemberg fiir die Berei-
che Sprachenvergleich (Latein — Englisch
— Deutsch), Plakatgestaltung und gestaltendes
Interpretieren (KI. 5-8). In den Klassen 9-12
kommen Paraphrase, Text-Bild-Vergleich, Text-
Text-Vergleich, Ubersetzungsvergleich und die
Auseinandersetzung mit der wissenschaftlichen
Interpretation einer Textstelle hinzu.*®* Auch das
Anfertigen einer Bild- und Toncollage, der Bau
eines Standbildes, die szenische Umsetzung
bzw. Interpretation einer antiken Textstelle (z.
B. Theater, Film, Video etc.) oder das Présen-
tieren von Rezeptionsdokumenten unterschied-
licher Art in Form einer Ausstellung werden als
weitere Formen produktiven Gestaltens in der
Fachdidaktik diskutiert und versuchsweise im
Unterricht erprobt.

Im Rahmen des skizzierten ,,neuen Lernbe-
griffs* werden im neuen Bildungsplan 2004 die
bisherigen Methoden des Textverstdndnisses und
des analytischen Interpretierens auf der Grund-
lage der DAV- und der HANSEN-PETERSEN-Matrix
erginzt durch weitere Formen des produktiven,
gestaltenden und kreativen Umgangs mit latei-
nischen und griechischen Texten.’* Denn in
einer rezeptiv ausgerichteten Medienlandschaft
miisse es ein zentrales Anliegen der Schule und
des Sprachunterrichts sein, den Schiilern das
Bewusstsein zu vermitteln, dass es wichtig sei,
selbst etwas zu schreiben, mit Worten umzu-
gehen, Sachverhalte auszudriicken. Als rich-
tungsweisend fiir den kiinftigen altsprachlichen
Unterricht gelten dabei die von der Deutschdi-
daktik fiir einen handlungsorientierten Unterricht
entwickelten Modelle und Verfahren.> In diesem
Zusammenhang taucht mittlerweile immer ofter
der Begriff der ,,produktiven Hermeneutik*®
auf, der zwar einerseits etwas Tautologisches
hat, andererseits aber dafiir geeignet erscheint,
die didaktische Richtung zu bezeichnen, in die
sich der moderne Literaturunterricht zu bewegen
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hat: Er hat das Fahrwasser zu finden zwischen
der Skylla des bloBen zweckfreien Gestaltens
und der Charybdys eines fragend-entwickelnden
Unterrichts, in dem die Schiiler nur das nach-
zuvollziehen haben, was der Lehrer vorgibt.
Im einen Fall sehen wir einen unverbindlichen
»SpaB-Unterricht®, in dem die literarischen Texte
als Folge einer rein spekulativen Konstruktion
von Sinn und Gehalt zum Vehikel fiir beliebige
Schiilerprodukte werden, im anderen werden
die Lernenden zu blolen Rezipienten eines
vorgefertigten, vermeintlich objektiven Inter-
pretationsmusters im Sinne einer reinen Text-
beschreibung nach ,,formalen* Kritierien wie
z. B. Metrum, Stilfiguren, Kohirenz, Sach- und
Wortfelder, Konnektoren, Standort des lyrischen
Ichs, Motive etc.

Gestaltendes Interpretieren darf nicht ver-
wechselt werden mit kreativem bzw. gestalten-
dem Schreiben und schon gar nicht mit freiem
Schreiben. Letzteres ist nicht an eine literarische
Vorlage gebunden, sondern lediglich an einen
Schreibimpuls oder ein Thema. Das gestaltende
Interpretieren ist stirker kognitiv ausgerichtet
und leitet sich von einer dezidiert hermeneuti-
schen Literaturtheorie her. Die Aufgabenstellung
arbeitet mit Leerstellen im Text, natiirlich nicht
im engeren Sinne, sondern mit Ungesagtem,
mit Freiriumen, mit Ausgestaltungen, die der
Leser bzw. Rezipient in Bindung an den Text
— versehen mit einem Spielraum individueller
Akzentuierung und Pointierung — ausgestaltet.
Gestaltendes Interpretieren findet nach dem
Prozess des Analysierens statt und ist dessen
Folge und Umsetzung in eine alternative Form,
in einen fiktionalen Text. Es ist gewissermallen
eine fiktionale Textanalyse, verbunden mit einer
zum Text passenden Weiterfiihrung der Intentio-
nen des Autors. Die analytische Interpretation
fiihrt zum Text hin, das gestaltende Interpretieren
geht von dieser interpretatorischen Basis aus und
fiihrt sie weiter.

Die angestrebte Verbindung von analytischem
und gestaltendem Interpretieren, von Texter-
schlieBung und textgebundenem produktivem
Schreiben, macht sich den sog. ,,Hermeneuti-
schen Zirkel* unter didaktischen Gesichtspunk-
ten zunutze, wonach ein Wort, ein Text oder ein



geschichtliches Werk immer nur vom Ganzen
seines Sinnhorizontes her einsichtig wird und
sich deshalb das Verstehen unaufhebbar im Zirkel
zwischen konkretem Gegenstand und sinngeben-
dem Bedeutungsganzen bewegt. Der Rezipient
eines Textes ist immer zugleich sein Produzent.
Weil der Horizont des Gegenstandes eines Textes
dem Verstehenden durch ein (subjektives) Vorver-
standnis — GADAMER spricht von ,,Vor-Urteil*’
— erschlossen ist, konnen die Aussageabsicht
eines Schriftstellers bzw. Textes (intentio scri-
bentis) und der Nutzen fiir den Rezipienten bzw.
Leser, also die dialogische Rezeption (fructus
legentis), nicht voneinander getrennt werden.
Dies gilt es nun fiir das gestaltende Interpretie-
ren didaktisch fruchtbar zu machen, indem mit
dem eigenen Textprodukt immer zugleich auch
das vorhandene Textverstdndnis des Schiilers
iiberpriift wird. Ziel ist es also, literarische Texte
verstehend zu erschlieen. Denn die subjektive
Erfahrungswelt, eigene Vorstellungen, Gedan-
ken und Gefiihle werden nur dann bewusst in
den Schreibprozess miteinbezogen, wenn sie
vom Ausgangstext ausgelost sind und zu seinem
Verstidndnis beitragen. Wichtige Textsorten des
gestaltenden Interpretierens sind: Brief, Tage-
buch, (innerer) Monolog, Reportage, Dialog bzw.
fiktives Gesprich, (erlebte) Rede bzw. Gegen-
rede, Rollenbiographie und Pladoyer.

Strittig ist in der Didaktik, wie produktive
Aufgaben zur Leistungsbewertung herangezogen
werden konnen. In der unterrichtlichen Praxis
hat sich vor allem die Kombination von analyti-
schen und produktiven Aufgaben bewdhrt. Dies
ist beispielsweie der Fall, wenn eine Textstelle
im Blick auf die zu erbringende gestaltende
Interpretation analysiert wird und die Schiiler
im Anschluss daran die eigentliche gestaltende
Interpretation vornehmen. Dabei muss der vom
Schiiler produzierte deutsche Text inhaltlich
und formal an den Ausgangstext riickgebunden
sein und damit eine indirekte Uberpriifung des
Textverstindnisses ermoglichen; dazu zihlt bei
literarischen Texten insbesondere der sprach-
geschichtliche und literarhistorische Kontext.
Auf jeden Fall sollte bei der Aufgabenstellung
eine kurze Einfiihrung, sozusagen ein ,, Tiiroff-
ner®, auf bestimmte Aspekte der analytischen

Interpretation hinweisen, damit auch der etwas
»schwichere* Schiiler die Aufgabe in angemes-
sener Form bewiltigen kann. Trotz aller Schwie-
rigkeiten bei der Einordnung und Bewertung der
Arbeiten ldsst sich zusammenfassend sagen: Die
Erfahrung mit gut gestellten, in sich schliissigen
Themen zum gestaltenden Interpretieren zeigt,
dass hier Schiiler gefordert werden, die eine hohe
Sensibilitit entwickeln fiir subtile Textelemente,
fiir Details, fiir Formulierungen, fiir emotionale
Aspekte usw., die sie bei einer herkommlichen
Textinterpretation niemals wiirden ausdriicken
konnen — und allein das rechtfertigt die neue
Aufgaben- und Priifungsform.
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MANFRED BAUDER, Diirmentingen

Im ,Zeichen der Zeit - oder die Stunde der charismatischen Fiihrer (Teil 1)

Die catilinarische Verschworung als Ausdruck einer immanenten Systemkrise

der Romischen Republik

,, Wenn Caesar und Pompeius wie Cato gedacht
hditten, so wiirden andere wie Caesar und Pom-
peius gedacht haben, und die einmal zum Unter-
gang bestimmte Republik wdire durch eine andere
Hand in den Abgrund gerissen worden“...
MONTESQUIEU
Considérations sur les causes de la grandeur des
Romains et de leur décadence, Amsterdam 1734!

1. Catilina und die Krise der Republik -
Fragestellung und Vorgehensweise

Im Jahre 63 v. Chr. kam es in Rom zu dem Ver-
such eines Staatsstreichs, der als ,catilinarische
Verschworung‘ in die Geschichte einging. Durch
die Fiille des erhaltenen Quellenmaterials wurde
diese zur sicherlich bekanntesten romischen
Staatskrise, vor allem durch die ,catilinarischen
Reden‘ Ciceros und die Schriften des Histori-
kers SALLUST.? Das Geschehen ist wohlbekannt:
nach zwei gescheiterten Versuchen, legal durch
Wahlen zum Konsul ernannt zu werden, plante
Lucrius SErGius CATILINA (ca. 108 - 62) einen
Aufstand, um sich die ihm verwehrte Machtpo-
sition mit Gewalt zu nehmen®. Dabei scheint er
durch Agitation versucht zu haben, vor allem die
Unzufriedenen der Zeit hinter sich zu scharen.
Die Verschworung wurde jedoch aufgedeckt und
niedergeschlagen, laut seiner eigenen Beschrei-
bung malBgeblich durch Marcus TuLLius CICERO
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(106 —43), Konsul des Jahres 63. Trotz der guten
Quellenlage ist die Beurteilung des tatsidchlichen
Geschehens erschwert durch deren iiberwie-
gende Einseitigkeit, die letztlich bestimmt wird
durch die Schilderungen Ciceros. So banal die
Erkenntnis auch sein mag, dass Geschichte
zumeist von den Siegern geschrieben wird, so
sehr trifft dies sicherlich auf dessen Darstellung
zu, in der er sich als Bezwinger Catilinas und
Bewahrer des Staates geriert. Sie ist nicht nur
parteiisch, sondern auch nachtriglich bearbeitet
worden und sollte in ihrer bewussten Stilisie-
rung der Ereignisse und der Rolle Ciceros, sein
Konsulat sicher zu einem ,,Markstein nicht nur
seiner Karriere, sondern seiner ganzen Epoche
machen‘.

Die spiter verfassten Quellen basieren
zumeist auf diesem Material, und insbesondere
Sallust verfolgte in seiner Monographie ebenfalls
eigenstdndige politische (und kiinstlerische)
Ziele, die in ihrer Tendenz sicher nicht dazu
beitragen, ein ausgewogenes, moglichst ,kor-
rektes‘ Bild der Geschehnisse zu zeichnen.’ So
bleibt der ,wirkliche® Catilina letztlich schwer
greifbar und wird in der Forschung, sicherlich
nicht zuletzt aus diesem Grund, kontrovers in
seinen Intentionen und seinem Stellenwert fiir
die romische Geschichte beurteilt. Abgesehen
von grundsitzlichen Zweifeln an Ciceros Dar-



stellung® wird Catilina einerseits als ruchloser
Abenteurer und Bandit beschrieben, der keine
weiter reichenden Ziele verfolgt habe, anderer-
seits als sozialer Revolutionir und Verfechter der
Entschuldung der italienischen Bauernschaft.’
Solche Wertungen der tatsidchlichen Absichten
Catilinas, die aufgrund der beschriebenen ein-
seitigen und tendenzidsen Quellenlage praktisch
im Dunkeln liegen, erscheinen in ihrer Eindeu-
tigkeit iiberraschend, wobei sie vor allem in
ilteren Arbeiten zu finden sind, die entsprechend
betrachtet werden miissen.®

Erfolgversprechender und differenzierter
sind jiingere Stimmen wie die von KARL CHRIST,
die in ihrer Analyse stdrker den generellen Stel-
lenwert des versuchten Staatsstreiches fiir die
romische Geschichte betonen und den Focus
von den vermeintlichen Intentionen der Akteure
nehmen, iiber die letztlich nur spekuliert werden
kann. Christ bezeichnet Catilina treffend als das
,bekannteste und bezeichnendste Symptom [...]
[der] Verdnderung der Verfassungswirklichkeit
der romischen Republik*® und der ,,Unzufrieden-
heit groBer Bevolkerungsschichten in Rom selbst
wie in Italien“!®. Er sieht ihn als Marker fiir das
»Ausmap [...] der politischen und sozialen Krise
in Rom und Italien“!".

An diese Uberlegungen méochte die folgende
Darstellung ankniipfen und versuchen, ins Zen-
trum der Analyse der Verschworung nicht eine
Betrachtung der Quellen, sondern eben jenen
zeitlichen Kontext zu stellen, der geprédgt war
durch den Zerfall der politischen und o6ffent-
lichen Ordnung. Dabei soll nicht nur gezeigt
werden, dass die Ereignisse (typischer) Ausdruck
einer immanenten Systemkrise waren, sondern
1m Umkehrschluss auch, dass ein besseres Ver-
stehen des Wesens dieser Krise eine sinnvollere
Bewertung der Verschworung selber ermdoglicht.
Dabei wird nur von dem ausgegangen, was als
(relativer) Fakt angesehen werden kann: es gab
einen versuchten Staatsstreich unter der Fiihrung
Catilinas, dessen Basis ein Heer Unzufriedener
unterschiedlicher Couleur war.'? Daraus ergibt
sich, dass primires Ziel die Ergreifung von
Macht mit Gewalt war, wobei (wahrschein-
lich) die gewichtigste Triebfeder auf Seiten der
Anhidnger Catilinas Unzufriedenheit mit den

eigenen Verhiltnissen war. Welche anderen
individuellen Intentionen moéglicherweise die
Verschworer bewegt haben mag, welche weiter-
gehenden — oder nicht weitgehenden — Ziele sie
dabei moglicherweise im Auge hatten, wird aus
den dargestellten Vorbehalten der Quellenlage
gegeniiber, nicht in die Betrachtung einbezo-
gen." Was war nun aber das Wesen — der zentrale
Kern — der sich vollziehenden Verdnderungen der
res publica, die CHRIST beschreibt? Wie gerit ein
Herrschaftssystem in eine Krise, die Handlungen
auflerhalb der Norm begiinstigt? Um sich dieser
Frage zu ndhern, soll ein Modell Max WEBERS
genutzt werden, dass die ,Legitimitit von Herr-
schaft® als grundlegende Basis eines stabilen
Systems beschreibt.'* Legitimitit wird dabei ver-
standen als Akzeptanz des Herrschaftssystems,
die einer Reziprozitit im Herrschaftsverhéltnis
entwichst, welche malBgeblich gekennzeichnet
ist durch die Erwartungen der Beherrschten und
der Re-Aktion des Herrschers.!> Erst im Zuge
dieses Prozesses kann sich Macht zu Herrschaft
verstetigen und im Umkehrschluss auch wieder
gefidhrdet werden. Das Konzept Webers, mit dem
sich diese Prozesse angemessen erfassen lassen,
ist bis heute Grundlage moderner Betrachtungen
und Theorien und besticht zudem durch seine
breite Anwendbarkeit, wie diverse Arbeiten nahe
legen.'®

Ausgehend von den Definitionen Webers
soll der Verlust von Legitimitit als ein zentraler
Punkt der romischen Systemkrise dargestellt
werden. Um den Aussagewert des Modells
zu unterstreichen, wird dies im Rahmen eines
historischen Vergleichs auf einer strukturellen
Ebene geschehen, der ein zeitloses Auftreten
der damit verbundenen Prozesse und Symptome
verdeutlichen soll. Bewusst wurde dabei mit der
Weimarer Republik ein Herrschaftssystem als
Vergleich gewihlt, das als Paradebeispiel einer
Legitimitétskrise gilt.'” Durch die Betrachtung
genereller, vergleichbarer Strukturen soll so
eine Schablone fiir die Krise der res publica ent-
stehen und die Konsistenz der Argumentation
fiir eine ebensolche Legitimitétskrise der spéten
Republik erhoht werden. Der dabei entstehende
Erkldrungsansatz wird im Anschluss vor dem
Hintergrund einer Arbeit von K. M. GIRADET'®
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hinterfragt und diskutiert werden, die jegliche
strukturellen Erkldrungsmodelle fiir das Ende
der Republik ablehnt und sie hingegen dem
destruktiven Handeln eines Einzelnen (CAESAR)
zuschreibt. Ziel der abschlieBenden Betrachtung
ist es zuletzt, die gewonnen Erkenntnisse zu
nutzen, um den Stellenwert der catilinarischen
Verschworung zu bewerten. Dabei soll unter
anderem deutlich gemacht werden, dass Catilina
in der Wahl seiner Mittel kaum aus der Riege
seiner Zeitgenossen herausragte, von denen
viele als ,grofle Ménner* in die Geschichte ein-
gegangen sind. Vor allem aber soll die generelle
Relevanz der Verschworung als Spiegelbild des
Zustands der res publica noch einmal deutlich
hervorgehoben werden.

2. Webers Modell der ,Legitimitiit

von Herrschaft*

WEBER unterscheidet 3 Formen von legitimer,
also gerechtfertigter und allgemein gesellschaft-
lich anerkannter, Herrschaft: traditionale, charis-
matische und rational-legale.' Diese bezeichnet
er als die ,reinen‘ Typen, wobei er erldutert, dass
in der Realitédt die Herrschaftsausiibung durch
Hoffnungen, Angste und Interessen Einzelner
gestiarkt wird;?® somit bleiben die ,reinen‘ Herr-
schaftsformen eine modellhafte Vorstellung.
Traditionale Herrschaft findet ihre Legi-
timation in der ,eingelebten Gewohnheit® und
beruht auf Geltungsgriinden, die durch religios-
metaphysische Weltbilder transportiert werden.!
Ein markantes Beispiel stellt die Fiirstenherr-
schaft im Mittelalter dar, wonach die Fiirsten
,von Gottes Gnaden‘ herrschten und somit
die Legitimitét ihrer Herrschaft durch Gottes
Auftrag begriindeten. Diecharismatische
Herrschaft begriindet ihre Legitimitédt in den
auBergewohnlichen Fiihrereigenschaften eines
Einzelnen.? Sie duBert sich in der Anerkennung
des Fiihrers und im Gehorsam ihm gegeniiber.
Als Exempel fiir charismatische Herrschaft
gelten Propheten, Kriegsherren, politische Par-
teifiihrer, plebiszitire Herrscher und Demago-
gen. Die Legitimitidtder rational-legalen
Herrschaft wurzelt im Glauben an die Geltung
legaler Satzungen und in der sachlichen ,,Kom-
petenz®, welche sich durch rational geschaffene
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Regeln begriindet. Die moderne parlamentari-
sche Demokratie ist das beste Beispiel fiir ratio-
nal-legale Herrschaft.

Es stellt sich nun die Frage, welche dieser
Herrschaftsformen der romischen res publica
am ehesten entspricht, oder aus welchen sie
womoglich eine Mischform darstellt, um zu
konstatieren, wodurch sich die Herrschaft in
Rom legitimierte. So lisst sich an Webers Modell
beispielhaft festmachen, wie sich die Krise der
romischen Republik darstellt und worin expli-
zit die Krise der Legitimation der gegebenen
Herrschaftsform bestand. BREUER stellt sich in
seiner Arbeit iiber Max Weber die Frage, was
rationale Herrschaft eigentlich genau ist und
wie sie entsteht.”* Anhand von Breuers Merk-
malen einer rational-legalen Herrschaft ldsst
sich ableiten, dass es sich bei der romischen res
publica in gro3en Teilen um ein rational-legales
Herrschaftssystem handelte. Eines der Haupt-
merkmale der rationalen Herrschaftsform sei
demnach die Rationalisierung des Rechts. Die
Geltung der Befehlsgewalt driicke sich in einem
System gesatzter Regeln aus, welches als allge-
mein verbindliche Normen Fiigsamkeit schaffe;
ein abstrakter Kosmos von Regeln manifestiere
sich in einer spezifischen Rechtsordnung.?*
Dieser Prozess der Rationalisierung des Rechts
ist in Rom mit der Kodifizierung des Rechts
in der Tafelgesetzgebung wiederzuerkennen.
Die Plebejer entrissen in den Standekdmpfen
den patrizischen Priestern die Verwaltung des
Rechts und dehnten den Geltungsbereich des
Volksrechts (ius civile) von den Patriziern auf
alle romischen Biirger aus.” Dieses (Volks-)
Recht bildete zusammen mit dem romischen Pri-
vatrecht (ius privatum) und der Vitersitte (mos
maiorum) quasi die ungeschriebene Verfassung
der romischen Republik. Der mos maiorum schuf
die allgemein verbindlichen Normen der aristo-
kratischen Senatsherrschaft. Die Adelsherrschaft
duBerte sich durch die politische Willensbildung
im Senat und in Form der Magistratur als Triger
der Amtsgewalt. Die Verwaltung und Regierung
des Staates mittels Amtern, die nach bestimm-
ten unterschiedlichen Regeln durch ,politische®
Beamte neu besetzt werden (kénnen), ist kom-
patibel mit Webers Vorstellung einer staatlichen



Biirokratie.?® Auch diese sicht Weber als wichti-
gen Bestandteil der rational-legalen Herrschaft
an. Die romische Republik weist zudem durch
die Kollegialitit und Annuitit der Amter ein
modernes Verstindnis der Machtbeschrinkung,
eine Art Gewaltenteilung, ein System der checks
and balances innerhalb der Magistratur auf.

Trotz der vielen charakteristischen Ziige
einer rational-legalen Herrschaft enthielt das
rOmische Verfassungssystem aber auch Kom-
ponenten traditionaler Herrschaft. Der mos
maiorum bestimmte auch nach der rechtlichen
Gleichstellung der Plebejer im wesentlichen
die Spielregeln, nach denen im Senat Politik
gemacht wurde. Zwar stand die politische Kar-
riere nun auch den Plebejern offen, trotzdem
blieb die Herrschaft durch die aristokratische
Organisation der Senatsversammlung und den
entsprechenden Betrieb der Politik weitgehend
in der Hand der patrizischen Familien.?” Das
althergebrachte Element der Adelsherrschaft
blieb der Republik so erhalten. Der Senat blieb
auch nach den Stindekdmpfen das Zentrum der
politischen Willensbildung. Die Biirger in den
Volksversammlungen vollzogen die vom Senat
ausgehandelten Gesetze per Abstimmungsbe-
schluss nach, auch wenn der Senat rein rechtlich
nur ein beratendes Gremium war.”® Wodurch aber
legitimierte sich diese Mischform der Herrschaft
nun genau? Aus dem Blickwinkel der Krise
dieser Herrschaft in den Jahren ab 133 betrach-
tet, macht BLEICKEN ihre Legitimation in ithrem
Erfolg aus, die Geschicke des Staates fiir ein
knappes Jahrtausend gelenkt zu haben.” In der
Tat gab es wihrend der Bliitezeit der Republik
wenig Griinde, die Herrschaftsform oder speziell
die Senatsherrschaft in Frage zu stellen. Rom
hatte alle Feinde im inneren Italiens besiegt,
und es gelang der Stadt nach und nach, die Herr-
schaft beinahe iiber die ganze damals bekannte
Welt auszudehnen. Bis zum Jahr 133 gelang es
dem Senat immer, die Verteilungskdmpfe in und
zwischen den Stinden zu 16sen und trotzdem
den politischen Konsens zu wahren. Dadurch
legitimierte sich eine von Tradition hergebrachte,
den Bediirfnissen der Plebejer angepasste Adels-
herrschaft quasi durch ihren Erfolg.

3. Systemkrisen im historischen Vergleich
3.1. Die Weimarer Republik — ,Republik ohne
Republikaner*

Die Krise der Weimarer Republik dokumentiert
wie kein anderes Beispiel in der Geschichte den
Untergang einer rational-legalen Herrschafts-
form. Dieser war mitbegriindet im Legitimitits-
schwund der Demokratie bei ihrem Souverén.
Zunichst stellt sich die Frage, worin die Krise der
Weimarer Republik begriindet war und warum
es sich um eine Legitimitdtskrise handelte. Im
Deutschland nach dem ersten Weltkrieg hatte die
Demokratie keine Tradition. Sie war vorrangig
nicht das Produkt einer Revolution durch das
Volk, sondern vielmehr eine Konzession der herr-
schenden, monarchistischen Oberschicht an die
reformistische Arbeiterschaft, um den Bolsche-
wismus abwenden zu konnen.*® Im Angesicht der
totalen Niederlage im ersten Weltkrieg waren die
ehemaligen Eliten des kaiserlichen Obrigkeits-
staates zu demokratischen und wirtschaftlichen
Zugestindnissen an die Arbeiterschaft bereit, um
kommunistischen Enteignungen wie in Russland
zu entgehen und damit auch die eigenen Pfriinde
zu sichern. Selbst verdiente Staatsménner der
Weimarer Republik wie GUSTAV STRESEMANN
waren ihrem Geiste nach Vernunftrepublikaner
und eben nicht iliberzeugte Demokraten. Schon
in ihrer Friihzeit hatte die junge Demokratie
aufgrund der Vorbelastungen durch Dolchstof3-
legende und Reparationszahlungen mit einer
starken politischen Polarisierung zu kdmpfen.
Diese steigerte sich zu politischen Terrorakten
und Putschversuchen. Bereits im Friihjahr 1920
geriet die Republik in eine existenzbedrohende
Krise. Geschickt nutzte die Verschworergruppe
,Nationale Vereinigung‘ um General LUDEN-
DORFF, General LUTTwITZ und Generalland-
schaftsdirektor Kapp die Unzufriedenheit der vor
der Entlassung stehenden Reichswehrsoldaten
und Freicorpsverbidnde, um mit ihrer Hilfe einen
Putsch gegen die Berliner Regierung zu starten,
welche aufgrund der mangelnden Verteidigungs-
bereitschaft der librigen Reichswehrverbinde
nach Stuttgart flichen musste.’! Aber noch waren
die tibrigen demokrati-schen Krifte im Land
stark genug, um die Demokratie zu retten. Dank
eines Generalstreiks der abhingig Beschiftig-
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ten und der Beamtenschaft, jeweils durch ihre
Interessenvertretungen initiiert, erlahmte die
Handlungsfihigkeit der Putschregierung, der
nur noch ein Untertauchen bzw. eine Flucht ins
Ausland blieb. Deutlich hervorzuheben sind die
Momente der Unzufriedenheit, die den Putsch
iiberhaupt ermoglichten, aber auch das vorhan-
dene Engagement der Mehrheit der Biirger fiir
die Republik, das sich auch zuvor in der Wahl
zur Nationalversammlung im Zuspruch fiir die
republikanischen Parteien gedufert hatte.

Ein weiterer Mangel an Legitimitédt des Herr-
schaftssystems durch die Bevolkerung war ein
Resultat enttduschter Erwartungen an das poli-
tische System. Diese traten auf, als es der Regie-
rung nicht gelang, die Ruhrbesetzung durch die
Alliierten aufzuhalten. Sicherlich war der Hand-
lungsspielraum des Reichskanzlers STRESEMANN
duBerst beschrinkt, doch damit traten sogleich
die Schuldzuweisungen an die Demokratie
im Zusammenhang mit der DolchstoBlegende
wieder ins Gedichtnis der Menschen. Warum
aber fiel es so schwer, eine Diktatur im Land
Bayern, die sich unter dem Vorwand der Empo-
rung iiber den Abbruch des passiven Widerstands
im Rheinland bildete, mit (militdrischen) Mitteln
des Reiches zu beenden? Es hatte die Aushoh-
lung des Staates in Bayern begonnen. Die drei
michtigsten Médnner Bayerns hatten sich zu
einer Art ,Triumvirat’ zusammengeschlossen.
Von KaHr als Regierungsprisident, voN Lossow
als bayerischer Wehrkreiskommandeur und voN
Skeisser als Chef der bayerischen Landespolizei
verbiindeten sich zum Putsch gegen die Reichs-
regierung. In Bayern schien es schwierig, noch
etwas gegen die Machtfiille dieser drei Minner
zu unternehmen. KersHaw konstatiert fiir diese
staatsstreichartige Machtergreifung in Bayern
und den sich anschlieBenden Hitlerputsch die
Umstidnde einer umfassenden Staatskrise.??
Und in der Tat: Wie war es moglich, dass sich
in Bayern voriibergehend eine Rechtsdiktatur
bilden konnte und von Kahr die bayerische
Reichswehr im ,Marsch auf Berlin‘ gegen das
Reich hitte fithren konnen, wenn HITLER ihm
nicht dazwischengekommen wire?

Dies ist nicht allein mit der Abneigung der
Altmonarchisten und Konservativen gegeniiber
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der Republik zu erkldren. Neben der bayeri-
schen Reichswehr hatten auch groB3e Teile der
Bevolkerung den Glauben an die Fahigkeiten der
Demokratie zur Losung des Ruhrproblems verlo-
ren. Die Krise der generellen Legitimation eines
Herrschaftssystems muss sich darin ausdriicken,
dass ein Teil der Beherrschten die Form und Art
des Herrschaftssystems nicht mehr akzeptiert.
Somit kann hier tatsdchlich zum ersten mal von
einer Legitimititskrise gesprochen werden. Hit-
lers Anhénger rekrutierten sich beim Putschver-
such im November 1923 aus dem ,,Kampfbund®,
einer Sammlung rechter, republikfeindlicher
Krifte, sowie der NSDAP und SA. Sie stellten
bis dahin nur eine versprengte Gruppe politischer
AuBenseiter dar. Dies dnderte sich nach dem
Scheitern des Putsches und Hitlers friihzeiti-
ger Haftentlas-sung: Die Biirger wandten sich
zunehmend von der Republik ab und lieBen sich
durch die Hetzreden des ,,Bierkelleragitators‘*
beeindrucken. Nach der Inflation 1923, bei der
das Vertrauen in den Staat gerade in den Mittel-
schichten tiefgreifend erschiittert worden war,
da besonders sie von dem vollstindigen Verlust
ihrer Bankersparnisse betroffen waren, standen
die friihen 30er Jahre dann ganz im Zeichen der
Weltwirtschaftskrise.**

Die dadurch entstandenen schwerwiegenden
sozialen Verwerfungen, allen voran Verarmung
und Arbeitslosigkeit breiter Schichten, besiegel-
ten endgiiltig den Untergang der Demokratie:
Nach dem Scheitern der letzten groBen Koali-
tion, ernannte Reichspriasident HINDENBURG
HemricH BRONING (Zentrum) zum Reichskanzler
eines Prisidialkabinetts. Nach Gutdiinken Hin-
denburgs (und vor allem der ihn umgebenden
Berater) regierte dieser mit Notverordnungen
am Parlament vorbei. Dieses Prinzip beruhte
auf einer radikalen Auslegung der Weimarer
Verfassung:* Lehnte der Reichstag ein Gesetz
ab, erliel es der Reichsprisident auf Wunsch
der Reichsregierung per Notverordnung iiber
den Artikel 48. Dieser Notstandsartikel gewihrte
dem Reichsprisidenten die Moglichkeit, MaB3-
nahmen zu treffen, die die innere Ordnung des
Staates im Notstand wiederherstellen sollten.
Das Erlassen von gewohnlichen Gesetzen, die im
Gesetzgebungsprozess keine Mehrheit fanden,



stellte eine verfassungswidrige Praxis dar. Das
Parlament konnte mit Mehrheitsbeschluss die
Notverordnung des Présidenten stoppen. Dieses
geschah exemplarisch im Juni 1930, als Briining
mit Kostendampfungsgesetzen zum Haushalt
und zur Arbeitslosenversicherung nicht durch-
kam. Nachdem der Reichstag die Gesetzesvor-
lagen abgelehnt hatte, setzte Hindenburg sie
per Notverordnung in Kraft. Auf den Antrag
der SPD-Fraktion wurden die Notverordnungen
vom Parlament mit groBer Mehrheit aufgehoben.
Nun allerdings machte Briining vom Artikel 25
Gebrauch und lief Hindenburg den Reichstag
auflosen. Somit konnte Briining bis zu den Neu-
wahlen mit Notverordnungen und ohne das Par-
lament weiterregieren. Damit war eine immense
Storung des politischen Systems eingetreten.
Um den Verlust der Legitimitdt des Herr-
schaftssystems, der mit diesen Vorgingen ein-
herging, zu erkldren, wird hier eine Analyse
mittels Eastons Funktionalismus des politi-
schen Systems genutzt:* Nach Easton stellen
die Beherrschten Forderungen an das politische
System, und diese erfahren Unterstiitzung. Dies
geschah in der Weimarer Demokratie durch die
Wahlen zum Reichstag. Die politischen Par-
teien griffen Forderungen und Erwartungen aus
der Bevolkerung auf und versprachen diese im
Parlament umzusetzen. Hier beginnt nun laut
Easton die Arbeit des politischen Systems: Es
verarbeitet die Inputs, also Forderungen und
Unterstiitzungen der Bevolkerung, zu Outputs. In
Weimar beschloss das Parlament Gesetzesvorha-
ben der Regierung. Diese stiitze sich in der Regel
auf eine parlamentarische Mehrheit. Zusammen
mit dem anderweitigen Handeln der Regierung
(z. B. der auBlenpolitischen Diplomatie) stellten
die Gesetze den Output des politischen Systems
dar. Dadurch, dass seit Briining an der Mehrheit
des Reichstages — und damit am eigentlichen
Mehrheitswillen der Bevolkerung — vorbeiregiert
wurde, stimmten die Outputs, die das politische
System produzierte, immer weniger mit den
Inputs in das System tiberein. Dadurch ergab sich
ein Riickkoppelungsprozess: Die Bevolkerung
war zunehmend unzufrieden mit den getroffenen
Entscheidungen und entzog dem politischen
Sys-tem zunehmend das Vertrauen. Dieses

veranschaulichte sich in den Reichstagswahlen
durch den dramatischen Anstieg der Stimmen
fiir die Radikalen, die das demokratische System
als solches ablehnten.’” Dadurch trat wiederum
eine Schwichung des politischen Systems ein,
da die extremen Parteien die Parlamentsarbeit
blockierten. Somit wurde durch das Wegbrechen
der politischen Mitte, also jenen Kriften, die zu
staatspolitischen Kompromissen bereit waren,
dem parlamentarischen System neben einer
arbeitsfahigen Mehrheit auch seine Legitimation
durch die Bevolkerung entzogen.

Der Verlust der Legitimitit machte sich nicht
nur auf der staatspolitischen Ebene, sondern
zunehmend auch im 6ffentlichen Leben bemerk-
bar. Die straBenkdmpferischen Auseinanderset-
zungen zwischen Rechts- und Linksradikalen
waren die Fortsetzung der Politik mit anderen
Mitteln: Wie stark die offentliche Ordnung der
Weimarer Republik bereits zusammengebro-
chen war, zeigte sich am Beispiel, dass die SA
wenige Monate vor der Ernennung Hitlers zum
Reichskanzler in Potempa einen KPD-Sympathi-
santen vor den Augen seiner Angehdorigen téten
konnte.*® Es war Hitler trotz dieser Griueltat
moglich, offentlich seine Solidaritidt mit den
daraufthin zum Tode verurteilten Mordern zu
bekunden; Hitler konnte sogar die Regierung voN
PaPEN dazu bewegen, die Strafen zu mildern.

In welchem funktionierenden Staatswesen ist
es einem verurteilten Verbrecher moglich, sich
paramilitdrische Einheiten zu halten und diese
im Stralenkampf gegen die politischen Gegner
einzusetzen? Wenn das Herrschaftssystem noch
en gros als legitim angesehen worden wire,
wiren solche Taten — dhnlich wie der Kapp-
Putsch — durch die Zivilcourage der Bevolkerung
gestoppt worden. Nur kann man den Einsatz fiir
ein Herrschaftssystem nicht von einer Bevolke-
rung erwarten, die diesem mehrheitlich keinen
Zuspruch mehr erteilt. Man muss sich die Frage
stellen, wie es moglich war, dass eine relative
Mehrheit der Bevilkerung 1933 der NSDAP
und ihrem Parteifiihrer Adolf Hitler in Wahlen
ihre Stimme geben konnte. Dies lédsst sich nicht
allein damit begriinden, dass die Masse der
Bevolkerung aufgrund der sich hiufenden téigli-
chen Bluttaten den Vorfall nicht wahrgenommen
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hatte.* Es mangelte dem Grofteil der Bevolke-
rung inzwischen vielmehr an dem Glauben, dass
die parlamentarische Demokratie Weimars in
der Lage war, die Probleme des StraB3enterrors
und der Massenarbeitslosigkeit in den Griff zu
bekommen. Die Demokratie hatte ihre Legiti-
mitét verloren, und Hitler gelang es mit seinem
demagogischen Geschick, die Menschen davon
zu liberzeugen, dass er die Erlosung bringen
konnte. Wie sonst hiitte es dem Reichsprisiden-
ten moglich sein konnen, jemandem die legale
Staatsgewalt anzuvertrauen, der zuvor versucht
hatte, sich dieser mittels eines Putsches zu
bemichtigen, ohne dass ein gewaltiger Aufschrei
durch Presse und Offentlichkeit ging? Gewalt
war zum Mittel der Politik geworden, weil die
Biirger die rational-legale Herrschaft nicht mehr
anerkannten. Ohne die anerkannte Legitimi-
tiat der Herrschaftsordnung kann es auch kein
Gewaltmonopol des Staates mehr geben. Weber
bezeichnet den Zustand ohne die legitime physi-
sche Gewaltsamkeit des Staates als ,,Anarchie.*
Dieser Zustand konnte zwangsldufig nur durch
die Schaffung einer neuen legitimen staatlichen
Gewaltsamkeit iiberwunden werden.

3.2 Die romische Republik —

Krise als Dauerzustand ?

In der Forschung auch als die ,,romische Revo-
lution“*! bezeichnet, bereiten die Jahre 133-27
den Weg von der res publica zum Prinzipat und
damit zur Kaiserzeit. SYME legt vor allem Wert
auf die Destruktivitit, mit der einzelne Méchtige
in dieser Endphase der Republik das Verfassungs-
system zerstorten. In wie weit der Begriff der
Revolution** noch angebracht ist, kann in Frage
gestellt werden, da die moderneren strukturali-
stischen Ansitze eher einen dauerhaften Krisen-
zustand von 133 an konstatieren.* Im Folgenden
soll dargestellt werden, dass es sich hierbei auch
um eine Krise der Legitimation des Herrschafts-
systems handelte, worauf diese beruhte und wie
sie sich im Einzelnen ausdriickte.

Bis zum Jahr 133 hatte die romische res
publica Erstaunliches vollbracht: Neben der
Etablierung einer hauptsichlich rational-legalen
Herrschaft war es Rom gelungen, nahezu ganz
Italien in seinen Herrschaftsbereich einzugliedern
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und seine wichtigsten Konkurrenten im Kampf
um die Vormachtstellung im Mittelmeerraum
auszuschalten.** Doch mit der ,Weltherrschaft®
wuchsen auch die Probleme, die den Erosions-
prozess der Herrschaftsstrukturen einleiteten:*
Die aus Griechenland importierte Geldwirtschaft
veridnderte die Lebensverhiltnisse rapide und
fiihrte neben dem Aufstieg Roms zur Finanz-
hauptstadt der antiken Welt zu einer verstirkten
sozialen Ausdifferenzierung der Gesellschaft:
Durch den zunehmend moglichen Luxus hiel-
ten Geldgier und Korruption vor allem in den
herrschenden Schichten Einzug.* Im Gegenzug
dazu verarmten groBe Teile der romischen Land-
bevolkerung, da billige Sklavenarbeit vor allem
den senatorischen Landbesitzern zugute kam,*’
die nun immer groBere Flichen effektiver bear-
beiten konnten. Mit den gewaltigen Feldziigen
wuchsen auch die romischen Heere. Schon bald
geniigte das bisherige Truppenaushebungssy-
stem nicht mehr den massiven Anspriichen des
expandierenden Weltreiches. Gleichzeitig mus-
sten die spdteren Veteranen nach der Riickkehr
aus dem Kriegsdienst versorgt werden, was in
der Regel iiber die Zuteilung von Lindereien
gelang.® Die Zeit des Dienstes wurde auf sechs
Jahre ausgeweitet, was zum einen die effektive
Stirke der Heere vergroBerte und zum anderen
die Landvergiitung streckte und damit in Gren-
zen hielt. Im Krieg gegen Spanien 154-133 kam
dieses System dennoch an die Grenze seiner Lei-
stungsfahigkeit. Die Bauern, welche gestaffelt
nach ihrem Besitz die urspriinglichen Rekruten
der einstigen Biirgermiliz bildeten, wurden
zunehmend unzufrieden, da vor allem die jungen
Minner eingezogen wurden, was die wirtschaft-
liche Existenz der kleinbduerlichen Betriebe in
Frage zu stellen drohte. Auflerdem war es gerade
in diesem Krieg immer schwieriger geworden,
den Soldaten zu vermitteln, warum sie fiir einen
vergleichsweise geringen Ausgleich ihr Leben
und ihre Gesundheit aufs Spiel setzen sollten.
Es bestand also dringend Reformbedarf, um die
res publica den Gegebenheiten und Notwendig-
keiten der Zeit anzupassen. In dieses Zeitfenster
fiel die Amtszeit des Volkstribunen TIBERIUS
SEMPRONIUS GrACcHUS. Gracchus brachte ein
Gesetz ein, welches zum einen die Not der romi-



schen Kleinbauern beseitigen und zum anderen
dem Heer zusitzliche Potentiale verschaffen
sollte. Dieses Ackergesetz sollte das romische
Staatsland, den ager publicus Romanus, an die
oft besitzlose Landbevilkerung verteilen.* Es
garantierte der Armee damit neue Truppenre-
serven, da es so mehr besitzende Bauern gege-
ben hitte. Die Senatoren, die aufgrund der lex
Claudia®® inzwischen zu GroBgrundbesitzern
geworden waren und auch den ager publicus
bewirtschafteten, lehnten mehrheitlich Grac-
chus’ Plidne ab. Einerseits sollten sie Land iiber
einem ,Freibetrag® von 500 iugera abgeben,
andererseits gab es neben dem Eigeninteresse der
Senatoren auch einige sachliche Begriindungen
gegen das Gesetz.”! Nachdem dieses umstrittene
Vorhaben auf Betreiben des Senats vom Volkstri-
bunen M. Ocrtavius per Interzedierung gestoppt
wurde,>? {ibertrat Gracchus die , Verfassung®
und erkldrte seinen Kollegen fiir abgesetzt.
Der Senat blockierte darauthin die Mittel fiir
die Ackerkommission, die das Land verteilen
sollte, worauf Gracchus mit der Annahme des
pergamenischen Erbes in dessen auenpolitische
Kompetenz eingriff.?® Letztendlich verschmolz
der Eindruck der AnmaBung, welche Gracchus
an den Tag legte, mit der Angst der Senatoren,
sowohl an materiellem Besitz als auch an politi-
scher Macht zu verlieren, zu einer Aggressivitiit,
die bisher nicht gekanntes Ausmal} erreichte:
Einige der Senatoren erschlugen Gracchus in der
Volksversammlung.

Dieses Ereignis leitete einen Prozess ein, der
den Anfang vom Ende der romischen Republik
bedeutete. BLEICKEN konstatiert den Verlust des
Konsenses tiber die Grundlagen der politischen
Entscheidungen, was zur Aussetzung friiher als
selbstverstandlich geltender Regeln fiihre.”* Der
Senatorenstand spaltete sich in Optimaten und
Popularen. Dies stellte den Beginn einer Legiti-
mititskrise der aristokratischen Herrschaft dar.
Ahnlich wie in Weimar stellten die Beherrschten
Forderungen an das politische System, aber durch
den Verlust der Kompromisstihigkeit der Regie-
renden entsprachen die Outputs des politischen
Systems nicht mehr den Inputs: das Ackergesetz
wurde nicht umgesetzt, bis es zu einem Totschlag
an einem romischen Biirger kam.*

Die Spaltung des ordo senatoris stellte den Ver-
lust jener politischen Mitte dar, die zu staatstra-
genden Kompromissen bereit war. Ahnlich wie in
Weimar das Parlament unfihig zum Kompromiss
wurde, erging es den Senatoren durch den bluti-
gen Parteienstreit.’® Die Popularen hielten es fiir
legitim, die Volksversammlung gegen den Senat
zu instrumentalisieren, um Gesetzesvorhaben
durchzusetzen. Damit stellten sie die Jahrhun-
derte alte aristokratische Herrschaftstradition in
Frage. Auch wenn die Grenzen der Parteiungen
flieBend waren, war der politische Grundkon-
sens”’, der bisher die res publica zusammenge-
halten hatte, aufgekiindigt worden.

Nun setzte ein Prozess der sich gegensei-
tig aufschaukelnden Gewalt ein. Die blutigen
Verbrechen horten nicht auf, sondern kehrten
in unregelmifigen Abstinden wieder.’® GAIus
GraccHus erging es wie seinem Bruder Tiberius.
Auch er wurde als Volkstribun vom Senat mit
todlicher Gewalt gestoppt, nachdem er zuvor
durch seinen Protest Unruhen ausgelost hatte,
um den Senat zu zwingen, sein umstrittenes
Pro-jekt der Koloniegriindung in Karthago sowie
den Biirgerrechtsstatus fiir die Bundesgenossen
zu bewilligen.” Eine von ihm durchgesetzte
Reform, die den Erosionsprozess der ratio-
nal-legalen Strukturen in Rom beschleunigte,
war die Besetzung der Repetundengerichte®”
mit Rittern anstelle von Senatoren.®! Dies war
eigentlich zur Eindimmung von Vetternwirt-
schaft im Senatorenstand gedacht, politisierte
aber den Ritterstand. Denn die Ritter waren es,
die als Handeltreibende in den Provinzen den
Statthaltern unterstanden und Steuern zu ent-
richten hatten. Durch ihre Einsetzung als Richter
tiber diese Amtstriger iibten sie neben ihrem
wirtschaftlichen nun auch einen ungeheuren
politischen Einfluss aus. Die Erpressung durch
Rittergerichte und politische Korruption standen
fortan in Rom auf der Tagesordnung.®

Die Spirale der Gewalt setzte sich in Form
handfester Biirgerkriege fort: Zunichst erkdmpf-
ten sich die italischen Bundesgenossen das Biir-
gerrecht. Dann war es SuLLA, der seine dignitas
verletzt sah, als ihm die Popularen um MAarius
durch die Volksversammlung das Kommando
iber sein Heer im Krieg gegen MITHRIDATES ent-
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zogen.® Zu Recht fragt von UNGERN-STERNBERG,
wie es moglich war, dass daraufhin Sulla mit
einem romischen Biirgerheer gegen die eigene
Stadt marschieren konnte.** Sein personliches
Charisma und sein Ansehen, das er bei seinen
Soldaten besal}, genligen nicht als alleinige
Erkldrung. Unter welchen Umstédnden lisst sich
ein Heer gegen die eigene Regierung fiihren?
Hier kann man wieder Momente der Unzufrie-
denheit, dhnlich denen der Reichswehrsoldaten
beim Karp-Putsch, ins Feld fiihren, womit sich
erneut auf eine handfeste Legitimitétskrise des
Herrschaftssystems schlielen lédsst: ,,Es griin-
dete in Wahrheit darauf, dass die Soldaten das
hergebrachte, selbstverstindliche Vertrauen in
die politischen Vorgédnge in Rom, oder anders:
in die zivile Regierungsgewalt vollstindig ver-
loren hatten.“®> Sulla war durch den Einsatz
seiner ,Heeresklientel* ein Machtanspruch
zugefallen, welcher nicht mehr zu durchbrechen
war. Sein ,Marsch auf Rom*‘ brachte ihm eine
despotische Machtstellung ein. Auch er nutzte
das verfassungsmiflige Amt des dictator deut-
lich iiber seine vorgesehenen Grenzen, um die
urspriingliche Verfassung der res publica wieder
weitestgehend herstellen zu konnen. Anders
gesprochen, er wollte die Regierungsfihigkeit
des Staates wiederherstellen und die inzwischen
fast anarchischen Zustinde tiberwinden. Diese
Uberlegung weist im Grundgedanken eine starke
Parallelitit zu den Uberlegungen der konserva-
tiven Eliten um HINDENBURG in der Weimarer
Republik auf. Auch sie wollten in der ein oder
anderen Abwandlung den letzten Zustand der als
legitim angesehenen Herrschaftsform wiederher-
stellen: die Monarchie. Trotzdem ging Sulla mit
den Proskriptionen nicht weniger gewaltsam vor
als spiter AuGustus. Auch dies war sicher einer
der Griinde, warum Sullas ,Neubegriindung des
romischen Staates‘ nicht einen ldngeren Zeit-
raum tiberdauerte.®® Auch er konnte fiir seine
Verfassungsideen keine dauerhafte Legitimation
in Anspruch nehmen. Im Gegenteil: sein brutales
Vorgehen wirkte als Vorbild der Destruktivitit
und destabilisierte so die politischen Verhiltnisse
noch weiter.®’

Es besteht eine Vergleichbarkeit zwischen
der catilinarischen Verschworung und den
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Putschversuchen in der Weimarer Republik:
Momente der Unzufriedenheit kleinerer oder
groBerer gesellschaftlicher Gruppen duflern sich
in gewaltsamen Umsturzversuchen. Die Analyse
der Verschworung im Zusammenhang mit der
Legitimitdtskrise soll einer Schlussbetrachtung
zur Einordnung Catilinas vorbehalten bleiben.
Gleichwohl soll hier ein Vergleich zu Weimar
angestellt werden, der zeigt, wie auch in Rom
zunehmend die 6ffentliche Ordnung zusam-
mengebrochen war. Dabei riickt die Figur des
PusLius CLoDIUS PULCHER, der in der Forschungs-
betrachtung zur Krise der romischen Republik
ansonsten eher eine unterge-ordnete Rolle spielt,
ins Zentrum der Betrachtung. Zur Person des
Clodius ist anzumerken, dass es sich bei ihm um
einen politischen Opportunisten handelte, der
vor allem durch Cagsars Un-terstiitzung im Jahr
62 in das Amt des Volkstribunen gelangt war.%®
Er wechselte oft die Seiten; war erst Anklidger
gegen die catilinarischen Verschworer und spiter
derjenige, der mit der lex Clodia die Verbannung
Ciceros durchsetzte.®

Fiir die Analyse der Legitimitéitskrise der
romischen Republik fillt dem ,Fall Clodius*
trotzdem eine symptomatische Bedeutung zu:
er charakterisiert geradezu symbolhaft den
Zusammenbruch der 6ffentlichen Ordnung in
Rom. Clodius wartete mit einer Anhingerschaft
aus Angehorigen des Subproletariats und ihm
horigen Sklaven auf, welche ihn zu einem unab-
hingigen Faktor im rémischen Machtgefiige zur
Zeit des ersten Triumvirats aufsteigen lief3: ,,[...]
dieses Gefolge aber versetzte ihn in die Lage,
eine nicht ungeschickte eigenstindige Politik
der Demagogie zu betreiben. [...] Eine Politik
sui generis, die in dem beunruhigenden Novum
bestand, bewaffnete Schldgertrupps ganz offen
als Druckmittel und Terrorinstrument einzuset-
zen — selbst PompEIus hatte es fiir ratsam erach-
tet, sich zu Hause zu verschanzen, als ihm die
Banden des Volkstribuns nachstellten.”’® Das
Bandenwesen, begleitet von Chaos und Terror,
hatte in Rom Einzug gehalten und vergiftete das
politische Klima: Es kam zu StraBenkidmpfen,
bei denen dann spiter Clodius selbst zu Tode
kam.”" Diese Zustinde sind vergleichbar mit
dem Terror, den Hitler mit seiner SA ausiibte,



wie oben beschrieben. Es gab auch in Rom keine
wehrhaften Biirger, die den Terrorregimenten
der unterschiedlichsten Couleur etwas entge-
genzusetzen hatten. Die 6ffentliche Ordnung
war kollabiert, was einen weiteren Beleg dafiir
darstellt, dass es der res publica — so wie sie sich
seit 133 entwickelt hatte — an Legitimitit man-
gelte. Durch die zunehmende Desintegration der
Nobilitit kam es zu Auflosungserscheinungen
des Staates; Auch die zahlenmiBige Schwi-
che der nobiles — sie regierten inzwischen ein
Weltreich, nicht mehr einen Stadtstaat — trug zu
diesem Prozess bei.”” Bisher war die Legitima-
tion der res publica als Herrschaftsform darauf
gegriindet worden, dass es mit ihr gelungen
war, die Geschicke des Staates iiber 500 Jahre
erfolgreich zu lenken.” Dieser Legitimation war
offensichtlich die Grundlage entzogen.

3.3. Systemtransformation — oder:
Legitimitit muss ,verkauft® werden.

Sowohl die Krise der romischen wie die der Wei-
marer Republik endete so mit der Machtergrei-
fung charismatisch-legitimer Herrschaftstypen,
die das bestehende System zugunsten ihrer
Alleinherrschaft ablosten: Aucustus und HITLER.
Das dnderte alles — oder doch nicht? Der Boden,
auf dem die neuen charismatischen Fiihrer wach-
sen konnten, waren die Krisen, wie sie bis zu
diesem Punkt geschildert wurden. Weber betont
in der Darlegung seines Modells diesen Aspekt
als konstituierendes Element charismatischer
Herrschaft, deren Entstehen zumeist an eine
Krise oder Ausnahmesituation gebunden sei.”
So unterschiedlich die Wege des Kaisers und
des Diktators durch unterschiedliche historische
Gegebenheiten auch waren, so lassen sich doch
in den strukturalen Grundziigen erstaunliche
Gemeinsamkeiten finden.
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(Teil 2 mit Literaturverzeichnis folgt.)

JENS BRUGGEMANN und
MartHiAs ILGEN, Hamburg

Interview mit Cicero
Neun Gespriche mit Cicero aus dem achtundzwanzigsten Jahrhundert der Stadt

Die Fragen stellte Bernhard Kytzler, Silesius, im friihen einundzwanzigsten Jahrhundert.

Die Antworten erteilte Marcus Tullius Cicero, Romanus, im ersten vorchristlichen Jahrhundert.

Interview V (Zur Poesie)

Frage: Exzellenz, Sie haben Wert darauf gelegt,
Ihre Erfolge als Konsul auch in dichterischer
Form verbreitet zu sehen.

- Cicero: Ich habe selbst eine griechische Denk-
schrift iiber mein Konsulat verfasst. Schon meine
lateinischen Kompositionen machen sicher
Freude; aber um diese griechische kénnte mich
wohl gar ein echter Grieche beneiden. (An Atticus
1,20,6)

— Sie halten dieses Thr Werk fiir perfekt?

- Wenn Sie darin etwas finden, was einem
Attiker ungriechisch oder nicht ganz stilvoll
erscheint, so will ich nicht wiederholen, was
LukuLL einst {iber sein Geschichtswerk gesagt
hat: man solle gleich merken, dass ein Romer es
geschrieben hat. Deshalb habe er getrost ein paar
Barbarismen und Solézismen eingestreut. Findet
sich aber derartiges bei mir, so ist es da ohne mein
Wissen und Wollen hineingeraten. - Ubrigens ist
da noch von mir ein lateinisches Epos tiber mein
Konsulat - ich mochte keine Literaturgattung
ungenutzt lassen, mein Lob zu singen. (An Atti-
cus 1,19,1)

- Ist denn ein literarisches Denkmal so ein-
flussreich? Sollten es nicht eher Statuen und
Monumente sein, die die Erinnerung an eine
bedeutende Erscheinung wachhalten? Die ihre
Gestalt vor Augen fithren?

- Von AGESILAOS, dem beriimten Spartiaten,
der kein Bild und keine Statue von sich duldete,
wird nicht weniger gesprochen als von denen, die
auf dergleichen Wert legen. Denn das eine Biich-
lein des XENOPHON hat mit seiner Verherrlichung
dieses Konigs leicht alle Bilder und Statuen der
anderen in den Schatten gestellt. (Briefe an die
Freunde 5,13,7)

- Dann, Durchlaucht, darf der Dichter oder der
Erzahler aber nicht geringer sein als Xenophon!
- Gewiss! Wie viele Schriftsteller soll ALEXAN-
DER DER GROSSE nicht als Kiinder seiner Taten
mit sich gefithrt haben! Und doch rief er aus, als
er auf Sigeion bei Troja vor dem Grabmal Achills
stand: ,,Du gliicklicher junger Held - du hast
zum Preise deiner Taten einen Homer gefunden!”
Wahrhaftig: Wenn nicht die Ilias entstanden wire,
dann hitte derselbe Hiigel, der seinen Leichnam
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bedeckt, auch seinen Namen begraben. (Fiir
Archias 24)
- Und was ist die Tendenz Ihres dichterischen
Werkes iiber Thre Politik?
- Ich konnte gewiss auch Ausséhnung mit
meinen Feinden, Frieden mit der Masse und so
ein Alter in Ruhe erreichen. Entscheidend aber
fiir mich ist doch der Schluss meines dritten
Buches:
Halte inzwischen den Kurs, seit friihester Jugend

gesteuert,
Den als Konsul du auch so entschlossen

und mutig gefahren,
Halt ihn und mehre dir so bei den Guten

Ansehn und Geltung.
In diesem Buche, das so manches aristokratische
Wort enthilt, hat Kalliope personlich mir den
Griffel gefiihrt. (An Atticus 2, 3, 3)
- Das wird gewiss nicht jedem zuteil. Immer-
hin hat der neulich schon erwidhnte Biograph
PLUTARCH betont, dass Sie, Durchlaucht, zu Ihrer
Zeit nicht nur als der beste Redner Roms galten,
sondern auch als sein grosster Dichter.
- Mich hat von Jugend an jede freie geistige
Beschiftigung begeistert.
- Nun aber die Poesie iiberhaupt: wie kann ein
Adept sie erlernen?
- Die grofiten Philosophen bezeugen es uns:
Wihrend alle anderen Tétigkeiten auf Unterricht,
Regeln und Ubung beruhen, schépft der Dichter
aus eigener Anlage: durch die Kraft seines Geistes
wird er angetrieben, ja gleichsam von géttlichem
Anhauch erfiillt. Ganz zu recht nennt daher
unsere grofler ENNIUS die Dichter heilig. Sie sind
uns gewissermafSen als ein Gnadengeschenk der
Gotter anempfohlen. (Fiir Archias 18)
- Ja gewiss, des gedachten Sie schon; gestern
gegen Ende.
- Kein noch so rohes Volk hat den Dichter-
namen je geschindet. Und sehen Sie doch: Die
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Gemeinde Kolophon behauptet, HOMER sei ihr
Biirger; Chios beansprucht ihn fiir sich; Sala-
mis pocht auf ihn; die Bewohner von Smyrna
beteuern, er gehore ihnen, weshalb sie ihm in
ihrer Stadt sogar ein Heiligtum geweiht haben;
auflerdem gibt es noch viel andere Orte, die sich
heftig um Homer streiten. Sie alle suchen sich
einen Fremden, nur weil er Dichter war, noch
nach seinem Tode anzueignen. (Fiir Archias 19)
- Warum eigentlich griechisch dichten? Sie
haben gewiss einen Grund dafiir.
- Wenn jemand meint, griechische Verse brach-
ten ihm geringeren Ruhm ein als lateinische, so
irrt er sich sehr. Griechische Biicher werden in
fast allen Landern gelesen, lateinische hingegen
sind auf ihr Sprachgebiet beschriankt, und das
ist doch eigentlich ziemlich klein. (Fiir Archias
213)
- Ist denn Dichtung der Geschichtsschreibung
gleich? Oder gelten da andere Regeln? Was
meinen Sie?
- Natiirlich habe ich nicht den Wunsch, als
Ligner zu gelten. Aber trotzdem, Verehrtester,
verhalten sich einige Leser ganz und gar nicht
sachgerecht, wenn sie vom Dichter die Wahrheit
verlangen wie von einem Zeitzeugen. Man muss
in der Geschichtsschreibung andere Gesetze
beriicksichtigen als in der Dichtung, denn in der
Geschichtsschreibung zielt alles auf Wahrheit, in
der Dichtung aber das meiste auf Unterhaltung
hin. (Von den Gesetzen 1,4/5)
- Und wie sehen Sie die Wirkung der Dich-
tung?
- Kein Bauer kann mit seiner Pflege einem
Gewichs ein so langes Leben geben, wie es der
Dichter mit seiner Verskunst vermag. (Von den
Gesetzen 1,1)
- Exzellenz, wir danken Thnen fir dieses
Gesprach.

BERNHARD KyTZLER, Durban (Stidafrika)



Personalia

Zum Tod von Willibald Heilmann

Am 30 April dieses Jahres ist im Alter von 78
Jahren Professor WILLIBALD HEILMANN verstor-
ben. Vollig unerwartet hat er uns verlassen, aber
nicht unvorbereitet von seiner Seite: Nach einer
schweren Herzoperation sah er gelassen dem vor
ihm liegenden Lebensabschnitt als geschenkter
Zeit entgegen, bis zum letzten Lebenstag voll
wachem Interesse an der geistigen Welt, die seine
Heimat war.

Aufgewachsen in Offenbach, studierte Wil-
libald Heilmann 1947 bis 1952 in Bamberg und
Frankfurt Klassische Philologie, Archéologie,
Philosophie und Germanistik und war zunachst
als Studienrat am Heinrich-von-Gagern-Gymna-
sium in Frankfurt tatig. Parallel dazu promovierte
er bei ERWIN WOLFF mit einer Arbeit tiber Venus
bei TiBuLL, HORAZ und PROPERZ. 1973 wurde er
Professor am Frankfurter Institut fiir Klassische
Philologie, wo er sich mit der literatursoziologi-
schen Studie ,,Ethische Reflexion und romische
Lebenswirklichkeit in C1ceEros Schrift De officiis*
(erschienen 1982) habilitierte. Das Spektrum
seiner fachwissenschaftlichen Téatigkeit reicht
von NAEvIUs und ENNIUS bis zur mittelalter-
lichen lateinischen Lyrik, mit Schwerpunkten
bei VERGIL und TacrTus - und nicht zuletzt bei
MARTIAL.

Durch seine Doppelkompetenz als Fachwis-
senschaftler und Fachdidaktiker konnte er seine
Forschertitigkeit optimal mit seiner reichen
Erfahrung als Lehrer verbinden. Dabei ist zuerst
auf die beiden Lehrbiicher , Lexis“ und ,,Con-
textus“ zu verweisen, deren Konzeption einem
seiner Grundanliegen entsprach: die strikte
Trannung zwischen Sprach- und Lektiireunter-
richt zu tiberwinden, weil er Sprache immer als
die Sprache authentischer Auflerungen verstand
und Textreflexion als die Basis jeder altsprachli-
chen Unterweisung begriff. Beide Biicher waren
Pionierleistungen und haben die nachfolgenden
Lehrwerke nachhaltig gepragt.

Willibald Heilmann hat im AU iiber drei
Jahrzehnte publiziert und dabei immer wieder
grundsitzliche Fragen aufgegriffen; so hat er

als einer der ersten die moderne Linguistik und
Texttheorie rezipiert und mit Erfolg auf die Alten
Sprachen angewendet.

Wenigstens zwei Titel seien dazu genannt:
»Generative Transformationsgrammatik im
Lateinunterricht®, AU 16, 5/1973, und ,,Textver-
standnis aus der Textstruktur bei der Lektiire
lateinischer Prosa. Ein Beispiel fiir Sprachrefle-
xion’, AU 18, 2/1975.

Sein Essay ,,Fiinfzig Jahre Der altsprachliche
Unterricht®, AU 45, 1/2002, stellt den ersten
Versuch dar, die verschiedenen Trends und Kon-
zepte eines halben Jahrhunderts fachdidaktischer
Reflexion zu biindeln und zu durchleuchten. Und
nicht zuletzt verdanken wir Willibald Heilmann
einige der schonsten Studien iiber MARTIAL,
wovon wenigstens eine an dieser Stelle genannt
sei: ,Wenn ich frei sein konnte fiir ein wirkliches
Leben ... Epikureisches bei Martial®, in: Antike
und Abendland Bd. XXX 1984, S. 471f).

Indes spiegelt all das nur einen Teilaspekt seiner
Personlichkeit: Willibald Heilmann war ein unge-
mein belesener und kulturbewusster Zeitgenosse,
dessen Interessen von moderner Kunst bis zur
zeitgendssischen amerikanischen Literatur reich-
ten. Seine Bescheidenheit verband sich mit tiefer
Menschenfreundlichkeit, seine irenische Wesens-
art mit argumentativer Entschiedenheit. Und er
war in hohem Mafle der Freundschaft fiahig. Die
ihn kannten, gedenken seiner in Dankbarkeit und
Wehmut.

PauL BARrIE, Landau

Bundesverdienstkreuz fiir Dr. Josef Rabl
Dem Vorsitzenden des Landesverbandes Berlin
und Brandenburg, Herrn Dr. Joser RaBL, Studien-
direktor und Fachbereichsleiter an der Wald-Ober-
schule (Gymnasium) in Berlin Charlottenburg,
wurde am 24. Mai 2006 das Verdienstkreuz am
Bande des Verdienstordens der Bundesrepublik
Deutschland verliehen. In der amtlichen Pres-
semitteilung wird die Ehrung folgendermafien
begriindet:

»Der passionierte Altphilologe hat sich unter
anderem maf3geblich um das Projekt ,Schulpart-
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nerschaften.de’ und beim Bundeswettbewerb
Fremdsprachen verdient gemacht. Das Projekt
,Schulpartnerschaften.de’, initiiert vom dama-
ligen Bundesprisidenten JOHANNES Rau, ver-
mittelte Kontakte zwischen Schulen in Ost- und
West-Deutschland. Im Rahmen dieser Initiative
entstand auch das Zeitungsprojekt ,Jugend
recherchiert Umwelt — 100 Schulen im Dialog’,

das von zwanzig deutschen Tageszeitungen
unterstiitzt wurde.

Aus seiner Rolle als Fachbereichsleiter heraus
gelingt es Dr. Josef Rabl zudem auf beispielhafte
Weise in unterschiedlichsten Projekten, bei Schii-
lerinnen und Schiilern Begeisterung am Lesen
und Lernen zu fordern. Zu seinen Publikationen,
die die Briicke zwischen Antike und Jetzt-Zeit
schlagen, gehoren Beitrage wie ,Die Tageszeitung
im Lateinunterricht’, ,Drospa- und Kudamm-
Latein. Der Sprache der modernen Werbung
auf der Spur oder ,Wat is scheena wie Olympia.
Latein auf Berlinisch'“

In seiner Laudatio fiir Dr. Josef Rabl fiihrte
Bildungsstaatssekretdr THomAs HARTEL (SPD)
aus: ,,Sie zeigen, welche Forderung maglich,
welche Energien frei werden, wenn ein engagier-
ter Mensch seine Fahigkeiten biindelt und in den
Dienst der Gemeinschatft stellt.”

Der Landesverband und alle, die Josef Rabl
kennen und schitzen, sprechen ihm zu der ver-
dienten Anerkennung - auch an dieser Stelle
— ihre herzlichen Gliickwiinsche aus.

ANDREAS FRITSCH

Zeitschriftenschau

Auch wenn in allen neueren Rahmenlehrplidnen
die thematische Lektiire im Vordergrund steht,
lohnt sich hin und wieder ein autorenzentrierter
Blick auf die lateinische Literatur, zumal durch
geschickte Textauswahl eine Verbindung von
beidem méglich ist. Diese Uberlegung (neben der
Tatsache, dass seit 1981 kein AU mehr zu VERGIL
erschienen ist) mag die Redaktion dazu bewogen
haben, das Doppelheft 2+3/2006 des Altsprach-
lichen Unterrichts ganz Vergil zu widmen. Im
Basisartikel gibt PETER RIEMER einen kurzen
Uberblick tiber das Gesamtwerk des Autors sowie
tiber die acht Praxisbeispiele der Ausgabe. Trotz
kompetenter Analyse vermag der erste Beitrag
von HARTMUT Loo0s (,,Vergils Eklogen im Latein-
unterricht®) mich nicht recht zu iiberzeugen:
35 Unterrichtsstunden sollen darauf verwendet
werden, den Schiilern die Merkmale bukolischer
Dichtung bei Vergil und CaLpurnNius (!) zu
vermitteln - ein lebensweltlicher Bezug diirfte
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schwer herzustellen und noch schwerer iiber
einen so langen Zeitraum aufrecht zu erhalten
sein. Sehr viel sinnvoller erscheint hier die Idee
von STEFANO MARINO, der in seinem ,Qualis apes
aestate nova...“ tiberschriebenen Praxisbeispiel
eine 10- bis 12-stiindige Unterrichtssequenz zu
»Bienen als Symbol, Metapher, Vergleich und
Gleichnis bei Vergil“ (so der Untertitel) tibersicht-
lich prasentiert. Vergils Verhiltnis zu AucusTus
untersucht JORG EPPING préignant in seinem
Aufsatz ,,In medio mihi Caesar erit®, wobei er
sowohl Passagen aus Bucolica und Georgica als
auch aus der Aeneis fiir sein Unterrichtspro-
jekt auswihlt; sehr niitzlich (auch in anderen
Zusammenhingen) ist m. E. der als Material
beigegebene mythische Stammbaum des Augus-
tus. Das fiir die 11. Jahrgangsstufe konzipierte
Praxisbeispiel von BENEDIKT SIMONS vergleicht
die Darstellung des Orpheus-Mythos bei Ovip
und Vergil; nach drei Beitrdgen mit itberwiegend



fachwissenschaftlichem Schwerpunkt fallt hier
positiv auf, dass — wie man es in einer solchen
Publikation auch erwartet — vor allem Methodik
und Umsetzung im Unterricht plausibel verdeut-
licht werden. Ganz anders der sich anschlieflende
Aufsatz ,Carmen more ursae parere et lambendo
eflingere” von MArRkUS GUTMANN: Fachkundig
werden sprachlich-inhaltliche Beziige innerhalb
der ersten Tetrade von Vergils Aeneis aufgezeigt,
an denen grundlegende Interpretationsaspekte
sowie unterschiedliche Erzéhlperspektiven ver-
mittelt werden sollen; die Frage nach Moglichkei-
ten zur selbstiandigen Erarbeitung des komplexen
Stoffes wird dabei jedoch vollig vernachléssigt.
Eine sinnvolle Ergdnzung einer jeden Aeneis-
Reihe diirfte ein Vergleich zwischen Vergil und
HoOMER sein, wie ihn FRANZ-JOSEPH GROBAUER
in seinem Praxisbeispiel zu den Kunstprinzipien
imitatio und aemulatio an sieben Passagen (iiber-
wiegend aus Buch 1) vorfiihrt, die dem Artikel
als Kopiervorlagen aufbereitet beigegeben sind;
auf diese Weise findet die griechische Vorlage
zumindest in Ubersetzung Beriicksichtigung im
Lateinunterricht. Einen erfrischend neuen Ansatz
fiir die Lektiire der Aeneis hat RicARDA MULLER
in ,Der Held wird nicht entlastet” gewéhlt: Auf
der Basis moderner Kommunikationstheorien
werden die Gespréache zwischen Dido und Aeneas
aus einem interessanten Blickwinkel betrachtet,
der den Schiilern die Zeitlosigkeit menschlicher
Verhaltensweisen vor Augen fithrt. (Es moge
jeder selbst beurteilen, ob das duf3erst popular-
wissenschaftliche und typischen Klischees ver-
haftete Werk von PEASE wirklich eine addquate
Grundlage dazu ist.) Sehr griindlich konzipiert
und iiberaus vollstindig présentiert sich die fiir
ein halbes Semester vorgesehene Unterrichtsreihe
von KARL-HEINZ NIEMANN zu ,,Schildbeschrei-
bung und Kampfschilderungen® in der zweiten
Aeneis-Hilfte, die ja in der Schule viel zu kurz
kommt. Dabei gelingt es dem Verfasser, Vergils
durchdachte Leserfithrung fiir die Schiiler sinn-
fallig zu machen; ein passender Klausurvorschlag
ergianzt die gelungene Planung. ,Von Englisch
und Franzosisch zu Latein?“ hat JURGEN BLANS-
DORE seinen ausfithrlichen Aufsatz in der Rubrik
AUextra betitelt. Doch obwohl seine Vorschlage
fiir einen linguistischen Transfer umfassender

als alle bisherigen Ansitze sind und eine sehr viel
frithere Vernetzung fordern, enttduschte mich
dieses fast enzyklopadisch anmutende Pladoyer in
seinem Ertrag — eine Reduzierung auf das Wesent-
liche hitte die Aussagekraft erhoht. Auf die ,,Tipps
und Termine® folgt ein tabellarischer Uberblick
tiber ,,Homerische Motive in Vergils Aeneis“ von
MicHAEL P. ScHMUDE und eine Buchbesprechung
von RAINER NICKEL zur jiingst bei RECLAM
erschienenen zweisprachigen Ausgabe der beiden
letzten Aeneis-Biicher. Im Magazin wird eine an
der Universitat Gieflen entstandene Unterrichts-
einheit zum ,,Amphitheater als Ort kaiserlicher
Selbstdarstellung und als Spiegel der Gesellschaft*
skizziert: Die Gegeniiberstellung von Kolosseum
und Allianz-Arena - illustriert durch einen
entsprechenden farbigen Beihefter — diirfte aus
aktuellem Anlass zahlreiche Nachahmer finden.
Fazit: Das Doppelheft ist trotz einiger schwécherer
Artikel lesenswert und diirfte die Vorbereitung
von Vergil-Lektiire in der Oberstufe erleichtern.
MARTIN SCHMALISCH

Gymnasium, Heft 113/Heft 3 (2006) — A. M.
BAErTscHI, TH. FOGEN: ,,Zauberinnen und
Hexen in der antiken Literatur®, S. 223-251. In
diesem Beitrag werden ausgewihlte Passagen
aus der antiken Literatur beleuchtet, in denen
die Zauberinnen Kirke und Medea, die Hexe
Erichtho sowie einige grotesk-komische Hexen
auftreten. Dabei werden zentrale Unterschiede
zwischen den einzelnen Figuren herausgearbeitet,
ohne jedoch damit eine rigide Typologisierung
zu verbinden. Ausblicksartig sind zudem jeweils
einige Aspekte der kiinstlerischen, vor allem
literarischen Rezeption der einzelnen Gestalten
einbezogen. — D. GERSTENBERGER: ,,Herodes,
einer der ,allerlasterhafftigsten’ Konige. Herodes
der Grof3e in deutschen enzyklopéddischen Lexika
des 18. Jahrhunderts® S. 253-276. HERODES DER
Grosse wurde — aufgrund der Legende um die
Geburt Jesu im MaTTHAUS-Evangelium - als
»Kindermorder von Bethlehem® bekannt. FLa-
vius JosePHUS, die Hauptquelle fiir Herodes’
Leben und Wirken, zeichnet indes ein differen-
ziertes Bild des Herrschers und schildert den Kin-
dermord nicht (u. a. deshalb gilt er als historisch
~>unmoglich“). Wie kommt es, dass das Bild des
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tyrannischen und blutriinstigen Despoten bis
heute tradiert wird? Die These lautet: Es waren
nicht nur die Bibel und die Literatur der alten
Kirchenviter, sondern auch Medien der Aufkli-
rung, d. h. enzyklopadische Lexika des 18. Jh., die
das negative Stereotyp nachhaltig ins 6ffentliche
Bewusstsein brannten. Enzyklopéddien und (his-
torische) Worterbiicher tragen - als Institutionen,
die den Anspruch haben, ausschlief3lich ,,gesi-
chertes Wissen® zu vermitteln — zu einer Kanoni-
sierung bestimmter ,,Wahrheiten“ mafigeblich bei.
(Abstracts von den jeweiligen Autoren).

»Frauenleben in der Antike“ nimmt sich die
Zeitschrift Antike Welt (3/2006) zum Titelthema.
Vier Beitrdge gibt es dazu; BRIGITTE GOEDE,
»~Empfiangnisverhiitung auf Altagyptisch* (8-
15). - ANGELIKA DIERICHS stellt unter dem
Titel ,,Pandora ist schuld (16-22) fest, dass das
Frauenbild der klassischen Epoche in den letzten
Jahren von zahlreichen Klischees befreit werden
konnte. — Die Lebenswelt der romischen Frauen
in Nordafrika untersucht NACERA BENSEDDIK:
»La3t die Hande nach Wolle greifen...“ - ,In
guten wie in schlechten Zeiten. Frauen und
das romische Militdr - eine schwierige Bezie-
hung® titelt ANNETTE NUNNERICH-ASMUS
(31-34). - Einen neu gefundenen Kopf Konstan-
tins des Grofden stellt M. MAISCHBERGER VoOr:
»,Konstantin in Berlin“ (37-39). — SARAH RUuTH
STEHMEIER beschiftigt sich mit einer Praxis, die
die Pompejaner noch heute lieben: ,,Picknick
auf pompejanische Art. Gartenbankette waren
bei den Bewohnern der Vesuvstadt ein bevor-
zugtes Sommervergniigen® (41-47). - ,Welche
Rolle spielten die Kinder in attischen Kulten und
Festen? fragt MARTINA SEIFERT in jhrem Aufsatz
»Auf dem Weg zum Erwachsenwerden® (71-
79). - ,Dass der Gatte Xanthippes ein so grofer
Philosoph geworden, ist merkwiirdig. Wahrend
all dem Gezank noch denken!“ So brachte HEIN-
RICH HEINE seine Meinung zur Anekdoten-Xan-
thippe auf den Punkt. Eine Reihe von weiteren
Zitaten bietet K. BARTELs in: ,,Xanthippe, wie
sie leibt und lebt“ (112). - Ubrigens erscheint im
Verlag Philipp von Zabern in Mainz demnéchst
das Buch , Lebensbilder romischer Frauen von
ANDREA ROTTLOFF als Band 104 der Reihe Kul-
turgeschichte der antiken Welt.
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~Was geht uns der Hellenismus an?®, das fragt U.
MAYER im Basisartikel der Zeitschrift Geschichte
Lernen zum Thema Hellenismus (Heft 109, 2006,
2-9). — B. ONCKEN ldsst mit Spielanleitung, Ereig-
niskarten und Spielbrett den Alexanderzug in einem
Brettspiel nachvollziehen ,,Ich zog mit Alexander®
(10-13). - Infotexte und Rollenkarten liegen dem
Aufsatz von K.-J. BREMM bei ,,Alexanders Heer
- eine Vielvolkerarmee?“ — Material fiir Stati-
onenlernen bietet W. OSIANDER: ,,,Grof} ist die
Artemis von Ephesos’ Ephesus als hellenistische
Weltstadt“ (21-26). — Eine weitere Weltstadt nimmt
sich V. SCHONHERR vor, ndmlich Alexandria: ,Die
Erdumfangsberechnung des Eratosthenes. Hinter-
griinde einer hellenistischen Wissenschaftsleis-
tung® (27-33). — Text- und Bildquellen bietet M.
Mausk zur schillernden Figur ,,Kleopatra - eine
faszinierende und unbegreifliche Frau?“ (34-40).
- Traditionen im Bibeltext spiiren JOHANNA VON
CRAMON-TAUBADEL u. a. auf: ,,Lukas, der helleni-
sierte Evangelist® (41-45). — Wichtige Erfindungen
stellt B. ONCKEN vor: ,,Mechanik im Hellenismus.
Staatliche Forderung einer niitzlichen Wissen-
schaft (46-51). - Epochendefinitionen untersucht
H.-U. WIEMER: ,,Hellenismus, die ,moderne Zeit
des Altertums?“ (52-57).

Das Heft 1/2006 von Die Alten Sprachen im
Unterricht enthilt folgende Beitrage: M. GLOCK:
»Flutkatastrophe und neues Leben. Zum Mythos
von Deukalion und Pyrrha (Ov. Met. 1,313-415)“
(5-15). - G. HOHENNER ,,Anmerkungen zu: ,Auf
den Spuren des Altertums im Gymnasium von
morgen: Gedanken zu einer ,Arbeitsgemein-
schaft Antike Kultur® (DASIU 4/2005, S. 21-32)
(16-18). Sehr humorvoll der Aufsatz und fir
Leser, ,,die schon immer vorbegriftlich-dunkel die
Wesensverwandtschaft zwischen der lateinischen
Sprache und der bairischen Mundart erahnt
haben®, empfehlenswert: J. FucHs, ,Latinitas
Bavarica - ein Pliddoyer fiir bairische Farbtupfer
im Lateinunterricht“ (19-24). — ANNE KUBEL und
K. WurMm sehen einen langfristig neuen Markt
fir Latein: ,Jenseits des Elfenbeinturms: Latein
an beruflichen Schulen in Bayern® (24-26).

Ein bislang wenig beachtetes Arbeitsfeld fiir
Lateinlehrer stellt SARAH TRAM in Scrinium. Alte
Sprachen in Rheinland-Pfalz und im Saarland
(Heft 1/2006,5-9) vor: ,,Schnupperkurs Latein an



der Grundschule®. Wie positiv solche Schnup-
perstunden aufgenommen werden, beweist der
Schlusssatz des Artikels: ,Wenn es nach 45 min
gongt, erlebt man als Lateinlehrer endlich einmal
das, was man sich im Alltag eigentlich immer mal
gewlinscht hat: Da rennen Schiiler auf einen zu
und fragen, ob man nicht noch ldnger bleiben
kann, um ihnen noch mehr lateinische Gramma-
tik zu erkldren.” - DANIELA KUNDOLF beschreibt
ihren Weg zum Juniorstudium am Institut fir
Klassische Philologie der Universitit des Saar-
landes, wo sie bereits als Schiilerin das Graecum
ablegte und nun weitere Kurse besucht (16f.).

Im Mitteilungsblatt des DAV, LV Nordrhein-
Westfalen (Heft 1-2/2006) liest man Kurzfassun-
gen von Vortrigen beim ,,Kontakttag Universitat
Bielefeld Schule bzw. einer Tagung in Miinster:
ELKE IKING berichtet tiber ,,Italienisch im Latein-
unterricht - Moglichkeiten und Grenzen einer
Integration in der Spracherwerbsphase® (6-9).
—J. CoBET fasst einen Vortrag in Miinster zusam-
men unter dem Titel ,Troia, Homer usw. - Was
heif$t hier Geschichte? (9f.) - U. WALTER bietet
eine Kurzfassung seines Vortrags ,Weltmacht im
Wiistensand. Eine Lektiire von Sallusts Bellum
Tugurthinum® (11-20).

Einen Riickblick auf ,,Das Romerjahr 2005
in Baden-Wiirttemberg“ gibt Aucusta HONLE
in Heft 1/2005,2-4 der Zeitschrift Latein und
Griechisch in Baden-Wiirttemberg. — Mit dem
diesjahrigen Abiturautor TAcITUS befasst sich
J. BLANSDOREF ,,Kollektive Unterwiirfigkeit und
stoischer Widerstand“ (zu Tac. Ann. I 11f., 73f.
und XVI 21f. und 27) (4-20). - G. LIEBERG scripsit
»De pugna Caesaris cum Usipetibus et Tenctheris
in Bello Gallico IV 6-15“ (20-22). - G. REINHARD
stellt zur Diskussion: ,,Perspektiven des Gymnasi-
ums und der padagogische Auftrag des altsprachli-
chen Unterrichts“ (23-25). — Das Thema ,,Latein in
der Grundschule: Schnupperkurse fiir Schiiler und
Schiilerinnen der Klassenstufe 4“ stellt VERENA
GOTTSCHING sehr detailliert und mit insgesamt 19
Modulvorschlagen vor (25-35). Folgende Bereiche
werden in den Modulen (keine einzelne Schnup-
perstunde, sondern ldngere Projekte) aufgegriffen:
Rémische Kleidung, Rémische Zahlen, Wagenren-
nen, Lehnworter, Fremdworter, Vergleich Latein
- Franzosisch — Englisch, Mutter Latein und ihre

Tochter, Wenn der Vater mit dem Sohne ..., Latine
loqui, Singen in verschiedenen Sprachen, Rappen
in verschiedenen Sprachen, Pantomime, Kreuz
und quer durch das alte Rom. - Bemerkenswert
die Abiturrede der Schiilerin MARENDESIREE
F1scHER iiber ,,Die sogenannte ,alte Bildung".
Welchen Nutzen hat das Erlernen der Alten Spra-
chen?“ (35-37). — ,,Das Bildungswesen ist kein
Wirtschafts-Betrieb®, so sind fiinf Einspriiche
gegen die gegenwirtige technokratische Revolu-
tion im Bildungswesen tiberschrieben, die sieben
Erziehungswissenschaftler aus verschiedenen
Universitdten und Hochschule formuliert haben
(38-40). Informationen zu dieser Initiative finden
sich auf der Homepage der Universitit Frankfurt
am Main, ,Fachbereich Erziehungswissenschaf-
ten’, ,, Initiativen®

In der Osterreichischen Zeitschrift Circu-
lare (Heft 1/2006) gilt dem grof3en Jubildum
der romischen Donaumetropole alle Aufmerk-
samkeit: ,2000 Jahre Carnuntum® (1-4); vgl.
auch www.carnuntum.co.at) . — MARIE-THERES
SCHMETTERER schreibt ,Von Pflicht und Liebe
und dem gliicklichen Ende. Dido und Aeneas in
der barocken Opernliteratur® (8f.) — Es folgen
zwei Gratulationen, zum einen von W. J. PIETSCH
»Salve Romane! Unserem Praeses h. c. (Roman
A(lfred) Prochaska) zum 65. Geburtstag® (16f.)
und von A. REITERMAYER fiir ,, Friedrich Maier
— The sound of Europe. Eine Art rezensierende
Gratulation an einen vir vere Europaeus® (18).

Der rithrige Aachener Verein PrRo LINGUA
LATINA E.V. hat die siebte Nummer der Zeit-
schrift Pro Lingua Latina publiziert (Ostern
2006, 140 Seiten, erhéltlich tiber die Adresse des
Vereins Eupener Strafle 158, 52066 Aachen; vgl.
auch www.pro-lingua-latina.de). Die langjdhrige
Vorsitzende, RENATE KRONAUER, die dem Verein
und seiner Zeitschrift Profil gegeben hat, legte
kiirzlich das Steuer in die Hinde von Dr. HER-
MANN KRUSSEL, in dessen Redaktion nun dieses
umfangreiche Heft entstanden ist. Nur einige Bei-
trage seien genannt, wer wissen mochte, was man
zur Forderung der lateinischen Sprache alles auf
die Beine stellen kann, der kommt auch um diese
Nr. 7/2006 nicht herum. Chronogramme auf die
Jahre 2005 und 2006 (11-14) hat H. KRUSSEL
gesammelt, der auch die ,,Fliisse des Rheinlandes
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in lateinischer Dichtung® (29ff.) vorstellt. NINA
KrUSMANN begibt sich auf ,,Spurensuche in Liit-
tich“ und in Heerlen (75ft.). - ,,Lateinische Spuren
in der Neuen Welt“ (und) ,,Uberraschende Einbli-
cke in Bolivien sammelt H. KrUsSEL (791.). — ,Wo
wohnte Karl der Grofie?” fragt H. PomseL und
prasentiert ,,Ergebnisse archdologischer Grabun-
gen in Aachen® (86ff.). - Lesenswert auch der

Aufsatz von K. A. NEUHAUSEN: ,,De Latinis voci-
bus nunc novandis. Neulateinische Wortbildung*
(117-123). - Der Band bietet noch viel mehr,
lateinische Werbeanzeigen oder zu FufSballwelt-
meisterschaftszeiten eigentlich nahe liegend: ,,Eine
Ode auf Miroslav Klose. GERARDUS ALESIUS
dichtet im Stile des Horaz"“ und H. KrRUSSEL liefert
die kongeniale Ubersetzung (124).

JOSEF RABL

Besprechungen

Pschyrembel. Klinisches Worterbuch. 260., neub.
Aufl. 2022 S. Walter de Gruyter, Berlin, New York
2004, geb. 39,95 EUR (ISBN 3-11-0761-21-1);
CD-ROM Version 2004, 39,95 EUR (ISBN 3-11-
018170-3); Buch + CD-ROM, 59,95 EUR (ISBN
3-11-018171-1).!

Der Verlag bE GRUYTER macht sich seit eh
und je um Klassische Philologie, Klassische
Archidologie und Alte Geschichte verdient. Er
stellt ferner Nachschlagewerke bereit, die auch
tiir AltsprachlerInnen wertvoll, ja unentbehrlich
sind, so das ,,Reallexikon der deutschen Litera-
turwissenschaft®, das die Geschichte literarischer
Gattungen etc. seit der Antike darstellt; linguisti-
sche Publikationen, die sehr viele Grizismen und
Latinismen bieten, so das ,,Deutsche Fremdwor-
terbuch”® (,,SCHULZ/BASLER®)?, das ,, Anglizismen-
Worterbuch™, den ,,Deutschen Wortschatz nach
Sachgruppen® des Grézisten FRANZ DORNSEIFF
mit einer Geschichte der Wortschatzdarstellung
seit der Antike*, CORNELIA SCHMITZ-BERNING,
Vokabular des Nationalsozialismus, das Buch
iber die von VicTorR KLEMPERER so genannte
»LTI/Lingua tertii imperii“’; last not least den
»Pschyrembel®. Seine Geschichte habe ich bei der
ausfithrlichen Vorstellung der 259. Auflage skiz-
ziert®. Die neue Ausgabe ist wieder betrichtlich
erweitert und {iberarbeitet. Das Buch umfasst
jetzt 2022 statt 1842 S., was allerdings zum Teil
durch den verdnderten Satzspiegel bedingt ist:
Der Zeilenabstand ist grofler geworden; das
kommt der Lesbarkeit zugute.

Neu sind unter anderem folgende Artikel
(alphabetisch; Altsprachliches ist kursiv gesetzt):
Alternativmedizin, aut idem (Rezeptvermerk:
Der Apotheker darf Arzneimittel identischer
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Wirkungsstarke und Packungsgréfle, auch bei
abweichendem Produktnamen und von einem
anderen Hersteller, aus dem unteren Preisdrit-
tel abgeben - ist er dazu ,berechtigt® so Z. 5,
oder ,verpflichtet®, so Z. 11?), CAS/Computer-
assistierte Chirurgie (bisher gab es da nur ein
2-Z.-Verweislemma), DRG/Diagnosis Related
Groups, E-Health/Electronic Health (fast 1
Drucks. zur Verbindung von Internet-Diensten
und Gesundheit), Telechirurgie. — Erweitert sind
PSA/Prostataspezifisches Antigen, Telemedizin,
der Impfkalender (jetzt nach den Empfehlungen
der Stindigen Imptkommission vom Juli 2003)”.
Denkbar wiren Stichworter wie: Hausarzt(-sys-
tem), Selbstmedikation, auch: Marburger Bund,
die derzeit im Mittelpunkt 6ffentlichen Interesses
stehende drztliche Standesvertretung. (Einrich-
tungen wie ,, Arztekammer®, ,Kassendrztliche
Vereinigung", ,, Krankenversicherung® sind aufge-
nommen.) - Man weif3, der ,,Pschyrembel” wird
standig aktualisiert. Aber haben Sie vermutet,
dass das monumentale Werk, dessen Vorwort
vom Juli 2004 datiert, bereits einen 50-Z.-Art.
»Vogelgrippe“ auf dem Stand von April 2004
enthdlt? — Auf einige speziell AltsprachlerInnen
interessierende Fragen wie die korrekte Betonung
griechischer und lateinischer Worter bin ich in
der Rezension der 259. Auflage eingegangen.

Der bewihrte Wissensspeicher kann unbedingt
empfohlen werden.

Anmerkungen:

1)  Auf Grund lingerer Krankheit des Rezensenten kann
die Besprechung erst jetzt erfolgen.

2) Dazu: AAHG 50, 1997, 128-132; 56, 2003, 254-256.
Die Besprechung von Bd. 5 ist im Druck.



3) Dazu: ebd. 51, 1998, 142-144. Vgl. J. Werner, Von
Aborigines bis Telewischn. Griechische und lateinische
Anglizismen im Deutschen, in: Phasis (Tbilisi) 2-3,
2000, 413-425.

4)  Dazu: Muttersprache 115, 2005, 72-76.

5) Dazu: Lexicografica 18, 2002, 133-146.

6) FC2/2003, 178f.

7) Auch impfen stammt aus dem Griechischen; es ist
eingedeutschtes emphyteiiein ,einpflanzen®

JURGEN WERNER, Berlin

Leserforum

Wohin steuert der Lateinunterricht?
FRIEDRICH MAIERS Meinung, dass wohl nur die
fachdidaktische Forschung in der Lage sei, auf
diese und dhnliche Fragen ,ernsthafte, schliissige,
wissenschaftlich gesicherte Losungen® zu finden,
stimmt den Praktiker zumindest nachdenklich,
vor allem deswegen, weil er selbst ein paar Sitze
weiter auf die von der Fachwissenschaft befiirch-
tete Theorielastigkeit seiner Disziplin verweist.
Wenig praxisorientiert erscheint jedenfalls der
Ansatz, im Zuge der didaktischen Bilanzierung
in gorgiasischer Manier alles und jedes grundsitz-
lich in Frage stellen zu wollen (,,... Sprachunter-
richt? Oder nur Kulturunterricht“?). Vermutlich
werden sich die Antworten auf die Frage ,,nach
der Richtung, die das Fach in Zukunft verfolgen
soll“ im Grundsatz von den bereits seit Jahren
gegebenen nicht allzu sehr unterscheiden. Auf den
»Dualismus von Sprache und Bildung® hat KLaus
WESTPHALEN bereits hingewiesen, ungeklart ist
die Rolle der Wissenschaftspropéddeutik.
Verfehlt ware wohl auch der Versuch, wie vor
dreiflig Jahren alles wieder allein von ,vertretba-
ren Zielen“ ableiten zu wollen. Eine vornehmlich
im Konjunktiv gedachte, an Vorstellungen und
Wiinschen, weniger an den gegebenen Verhilt-
nissen orientierte Fachpolitik fithrt (dhnlich wie
in der Finanzpolitik) frither oder spéter in die
Insolvenz. Laut SUDDEUTSCHER ZEITUNG
vom 17. 4. 2006 geht angeblich ,,der Spruch um,
es hatten noch nie so viele Schiiler so schlecht
Latein gelernt®. Man mag das fiir ziemlich zuge-
spitzt und tbertrieben halten, aber vollig aus
der Luft gegriffen ist es wohl auch nicht. Die
wvertretbaren Ziele“ und die darauf ,,abzustellen-
den methodischen Prinzipien“ miissen also viel
starker als bisher mit den durch die Wirklichkeit
begrenzten und beschrankten Kapazititen in Ein-
klang gebracht werden, wobei man schon mal gut
damit beginnen konnte, ,,die derzeitigen Metho-

den des Anfangsunterrichts an ihren Resultaten
zu messen'.

In diese und auch sonst in die richtige Richtung
weist KARL BAYER. ,Wie immer man den Sinn des
Lateinunterrichts definiert, unter den Mitteln zum
Erreichen der gesteckten Ziele wird man stets das
Ubersetzen genannt finden.“ Prizisierend méchte
man hinzuftigen, dass, solange dieser Unterricht
Lateinunterricht ist, das Ubersetzen nicht nur
eines seiner Mittel, sondern nach wie vor seine
Mitte ist. Ubersetzen aber bedeutet nach Karl
Bayer ,,den Sinn herauszuarbeiten®. Was aber ist
das eigentlich, der Sinn? Wo soll man ihn suchen,
wenn man ihn in den Registern der Fachdidakti-
ken nicht findet, genauso wenig wie eine Antwort
auf die Frage, unter welchen Voraussetzungen und
Bedingungen ein Satz oder Text als verstanden
gelten kann? Dies wiirde eine klare, brauchbare
und schulpraktischen Zwecken ,,dienliche Defi-
nition des Begriffes Interpretation voraussetzen.
Interpretieren heif8t Verstehen ... ist keine Defini-
tion, sondern eine Tautologie. Vielleicht kommt
man der Antwort ein Stiick ndher, wenn man sich
wie NILs WILSING seinerzeit die Frage stellt, was
Interpretation eigentlich alles nicht ist, aufgrund
der Konfusion der Vorstellungen aber vielfach
dafiir gehalten wird - ,,bei knappest bemessener
Zeit* nicht ohne Belastung fiir das Fach.

Vor allem aber hat Karl Bayer daran erinnert,
dass ,sich die dufleren Bedingungen fiir das
Unterrichten, nicht zuletzt im Lateinunterricht
drastisch verschlechtert haben® Dieser Befund
wire leicht zu belegen gewesen, hitte er nicht eine
»ausgelesene Gruppe®, sondern mit einem Griff
ins ,,pralle Leben® eine zehnte oder elfte Klasse
von heute mit einer Gesamtklasse von 1960 ver-
glichen. Die Heterogenitdt der Talente und die
Reduktion des Trainings hatten — wie im (Rad-)
Sport — deutlichere Unterschiede gezeigt, nicht
zuletzt auch aufgrund des zusitzlichen Gepicks
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der ,,zusdtzlichen Anforderungen®, mit dem sich
heute die ,,jungen Radsportfreunde® aller schon
vorhandenen sprachlichen Schwierigkeiten zum
Trotz noch zusitzlich abstrampeln miissen.

Die Fachdidaktik kann - redlicherweise —
nicht linger die Augen davor verschlieflen, dass
seit der ,,Neujustierung des Faches“ eher schwi-
chere als starkere Schultern eher mehr als weniger
zu tragen haben. Die Statik stimmt nicht.

Die auf zu schwache sprachliche Fundamente
gesetzten ,,anspruchsvollen Bildungspaldste®
erweisen sich zunehmend als Luftschlosser. Auf
diesen Gegensatz zwischen der Uberhdhung des
LU durch ,,Bildungsideale und hehre Ziele auf der
einen Seite und dem Mangel an Soliditét auf der
anderen hat zuletzt KLaus MULLER (im Leserfo-
rum FC 1/2006, S. 54) tiberzeugend hingewiesen.
Die Aufgabe eines hoffentlich nicht zu theorielastig
besetzten Didaktischen Ausschusses diirfte also in
einer Art didaktischen Kofterpackens bestehen.
Was muss — bei begrenzten Kapazititen — unbe-
dingt mit? Was hat dariiber hinaus noch Platz?
Was muss — aus Mangel an Fassungsvermogen
— zuriickbleiben? Ubersetzt heifit das, dass die
von RAINER NICKEL genannten ,sechs Aspekte
einer Didaktik des altsprachlichen Unterrichts®
nach ihrer schulpraktischen Bedeutung in eine

neue Reihenfolge gebracht und ebenso wohl auch
die Prioritdten im Hinblick auf die Matrix der
Fachleistungen neu gesehen und gesetzt werden
miissten. Im Endeffekt also weniger kumulatives
Nebeneinander, mehr additives Nacheinander!
Dabei kann man sich getrost auch an den
Traditionen orientieren. Denn wenn auch nach
Kraus WESTPHALEN ,,selbst bei hervorragenden
Lateinlehrern der Unterricht auf der Oberstufe
aus nichts anderem als einer durchdachten Uber-
setzung bestand“ und nach FRIEDRICH MAIER
die Praktiker vergangener Jahre lediglich ,,ihre
eigenen Praxiserfahrungen zu einer mutmafilich
allgemeingiiltigen Idee von Lateinunterricht
hochrechneten®, so darf man doch nicht vollig
vergessen, dass die Schiiler solcher Lehrer der
deutschen Wirtschaft, Wissenschaft und Tech-
nik einst zur Weltgeltung verholfen haben, dass
der Physiker HEISENBERG unter diesen Schiilern
seine besten Studenten gefunden hat und dass
diese Schiilerinnen und Schiiler, kopernikanisch
noch weitgehend ungewendet, in den siebziger
Jahren in einem von der Studienstiftung des
deutschen Volkes durchgefiihrten Test zur Fest-
stellung akademischer Befidhigung hervorragend
abgeschnitten haben.
RuUPERT FARBOWSKI, Springe

Varia

Feminae fortissimae -
Eine Lateingruppe wird Gesamtsieger des
15. Bundessprachenfestes in Berlin
Vom 22. bis 24. Mai 2006 war Berlin der Gastge-
ber fiir ca. 350 Schiiler und einen Tross von {iber
150 begleitenden Lehrern, Juroren und Gisten.
In Berlin wurde erstmals das Bundessprachenfest
(vgl. www.sprachenfest-berlin.de) ausgetragen, das
jedes Jahr in einem anderen Bundesland stattfin-
det (zuletzt in Potsdam, Trier, Hildesheim). Nach
Berlin wurden die Besten der Besten aus dem
groflen Teilnehmerfeld des Bundeswettbewerbs
Fremdsprachen auf Landerebene eingeladen.
Am Bundeswettbewerb Fremdsprachen
(vgl. www.bundeswettbewerb-fremdsprachen.de)
nehmen jedes Jahr tiber 20.000 junge Leute teil.
Hier haben sie die Moglichkeit, ihre Begabung
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einzubringen - sei es als Gruppe oder als Einzel-
ner. Hier gibt es aber auch die Chance, tolle Preise
zu gewinnen; ein Viertel aller Teilnehmer des
Bundessprachenfestes nahm aus Berlin eine Fahr-
karte fiir einen Wochenendaufenthalt in London
mit nach Hause (gestiftet von SET), auflerdem
Geldpreise zwischen 100 und 350 Euro je Gruppe.
Im Jahr 2006 haben rund 1.000 Gruppen mit
ihren Lehrern und Lehrerinnen an diesem Wett-
bewerb teilgenommen, das Rahmenthema lautete
»Mit-teilen®. Es galt beispielsweise, ein Theater-
stiick in einer Fremdsprache zu schreiben und
aufzufithren oder einen Videofilm zu drehen. In
den drei Tagen vor Himmelfahrt im Mai 2006
zeigten die besten 38 Gruppen in der Berliner
Wald-Oberschule (www.waldoberschule.de) ihre
pramiierten Arbeiten und kdmpften damit um



attraktive Festivalpreise. Die 38 Gruppen kamen
aus allen Bundeslindern. Dariiber hinaus war
eine Gastgruppe aus Tschechien dabei.

Die Teilnehmergruppen und die betreuen-
den Lehrer wohnten ausnehmend nobel im NH
Berlin-Mitte in der Leipziger Strale zwischen
Gendarmenmarkt, Friedrichsstrale, Bundes-
ratsgebdude und Potsdamer Platz. Das 4-Sterne-
Plus-Hotel der spanischen Hotelgruppe NH
Hoteles war ein ganz vorziiglicher Treffpunkt fiir
bildungswillige und sprachlich versierte Jugend-
liche — und es hat einen zusétzlichen Wettbewerb
ausgelobt: Alle Gruppen sind aufgefordert, tiber
Thren Aufenthalt im Hotel einen Bericht fiir die
jeweilige Heimatpresse zu schreiben (das konnte
wohl auch in lateinischer Sprache geschehen!).
Alle Artikel, die veréftentlicht wurden, konnen
zum Wettbewerb eingereicht werden. Drei
besonders gute Artikel werden dann aus den
Einsendungen ausgewdhlt und mit Gutscheinen
tir Aufenthalte in NH-Hotels prdmiert. Damit
mochte das NH Berlin-Mitte den jungen Men-
schen die Moglichkeit geben, einmal hinter die
Kulissen eines Hotels zu schauen. Denn: Guter
Hotelnachwuchs ist immer gefragt. Wichtig fiir
eine Karriere im Hotel: Gute Fremdsprachen-
kenntnisse und die Freude am Umgang mit
Menschen.

»Babel in Berlin“ hief§ es in der Presseerkla-
rung des Bonner Biiros des BWFS. Das stimmte
nur zur Hilfte, denn natiirlich gab es an der
Wald-Oberschule in Charlottenburg ein buntes
Sprachengewirr, wie man es seit dem Fall der
Mauer iiberall auf dem Kurfiirstendamm, Unter
den Linden und in der Friedrichstrale schon
nach wenigen Schritten horen kann. Von Anein-
ander-Vorbei-Reden, Nicht-Verstehen und
Kommunikationsunfahigkeit kann aber keine
Rede sein: die Veranstaltung profitierte sehr von
der entspannten und heiteren Atmosphire. Alle
Présentationen fanden ihr kundiges, interessiertes
und auch Beifall-freudiges Publikum, das neidlos
und begeistert bei guten Leistungen applaudierte,
ganz so, wie das langjahriger Usus ist bei den
Bundessprachenfesten.

Folgende acht Sprachen waren beim Berliner
Sprachenfest vertreten: Englisch, Franzosisch,
Latein, Russisch, Spanisch, Italienisch, Kroatisch

und Tschechisch. Es gab von den 39 Beitrdgen
18 in Englisch, 7 in Franzosisch, 4 in Latein,
2 in Russisch, 1 in Tschechisch und zudem 6
polyglotte Beitriage; diese dann mit Anteilen in
Englisch, Franzosisch, Latein, Spanisch, Russisch,
Italienisch und Kroatisch.

Die folgenden acht Gruppen reprisentierten
mit einem rein lateinischen bzw. einem polyglot-
ten Beitrag die Sprache Latein beim 15. Bundes-
sprachenfest:

Berlin: Albrecht-Diirer-Gymnasium, Klasse
10b, Lehrerin: BARBEL LIEBIG; Sprachen: Englisch,
Franzosisch, Spanisch, Latein; Ausfithrende: SEpA
ARAN, ALEX BERDIN, DIDEM ERTAS, EvA KAIBEL,
KATARINA MANZER, ALEXANDER PRUM, STELLA
SCHALLER, ELISE VOIGT

,We are Family* In einer Berliner Wohnge-
meinschaft leben Studenten und Studentinnen
aus England, den USA, Frankreich und Russland
zusammen. Natiirlich gibt es durch das Spra-
chendurcheinander einige Verstandnisprobleme
und Missverstandnisse. Als ein freies Zimmer
vermietet werden soll, bewerben sich Zwillinge
aus Argentinien und eine Polin. Letztere zieht
in die WG ein. Als eine der Mitbewohnerinnen
eine Uhr vermisst, fallt der Verdacht zunichst auf
sie. Nun brechen alle moglichen Vorurteile und
nationalen Klischees hervor, doch schliefSlich gibt
es ein Happy End.

Baden-Wiirttemberg: Gymnasium Gerns-
bach, Klasse 10, Lehrer: WERNER SANTO; Spra-
chen: Latein, Englisch, Spanisch, Kroatisch;
Ausfithrende: CiGpEM DEMIRCI, CLAUDIUS
EBEL, MONJA FORTENBACHER, KATHARINA
(GERSTNER, MARTINA GUNJACA, PHILIPP IDING,
PaiLipP KAMMERMEIER, ANNA-LENA KAUTER,
Lukas Krumprp, CAROLINE KRIEG, SVENJA LUFT,
Joy MERKLE, SABRINA STROBEL, KATHARINA
WUNSCH, SEBALD ZIEGLER

»Novissimus ridens®: Venus, von ihrem Got-
tergatten Vulcanus gelangweilt, beauftragt ihren
entfernten Sprossling Caesar, ihr einen neuen
Liebhaber zu suchen. Wohl wissend, was er ihr
schuldet, bereist Caesar mitsamt zweier Sklaven
Europa, ldasst Madnner priifen und vermessen,
um Venus zufrieden zu stellen — Vulcanus aber
sabotiert sehr effektiv, es kommt zum Showdown
in Rom. Eine gedemiitigte Venus schwort Rache,
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die Caesar letztlich das Leben kostet (Das also ist
der wahre Grund!). Wer zuletzt lacht ...

Hessen: Franziskanergymnasium Kreuzburg,
Grofikrotzenburg, Klasse Latein-Theater AG
Kl. 8-10, Lehrerin: CARMEN WEIPERT; Sprache:
Latein; Ausfithrende: VERENA BLUM, GREGOR
BODENSOHN, CARMEN DRAPAL, ANDREA GUN-
THER, DAVID HILDEBRAND, EILEEN JUDKINS,
THERESA KAUFMANN, ANN-KATRIN KOLLAUTZ,
CAROLINE MUHL, ToB1AS NAU, L1sA NEUNER,
MARINA SCHWARZ, JOHANNES UBELACKER

»Feminae fortissimae“: ,Krieg! Uberall und
immer wieder. Und wer ist dran schuld? Manner!“
Emport tiber die gewaltorientierte Politik der
Minner geraten ein paar junge Frauen in einen
Tagtraum und versetzten sich zuriick ins alte Rom.
Dort erschleichen sie sich die Herrschaft und ver-
wirklichen ,,mit intuitiver Durchsetzungskraft®
ihre Idee von einem idealen Staat: Alle Menschen
sind gleich und leben in Frieden. Doch plétzlich
gewinnt die Handlung Eigendynamik ...

Nordrhein-Westfalen: Maximilian-Kolbe-
Gymnasium, Wegberg, Klasse 10a, Lehrerin:
CHRISTINA PORTZ, Sprache: Latein; Ausfiithrende:
KATRIN AMEND, CAROLIN ARNOLDS, YVES BUTT-
NER, PIERRE DE BROUWER, LIANNA DURSELEN,
Maja LEHMANN

»Herzblatt“: Felix ist auf der Suche nach einer
Partnerin und bewirbt sich bei der TV-Show
»Herzblatt“. Drei Frauen aus der Antike erwarten
ihn: Helena, Kleopatra und Proserpina. Helena,
Geliebte des Trojaners Paris, der mit ihrer Ent-
tithrung einst den Trojanischen Krieg ausloste,
Kleopatra, einstige Konigin Agyptens und grofie
Verfithrungskiinstlerin, und Proserpina, Goéttin
der Unterwelt, sind ihrem tristen Dasein in der
Unterwelt entflohen, um an der ,Herzblatt“-
Show teilzunehmen - ihrerseits auf der Suche
nach einem Liebhaber. Der junge Mann soll eine
der drei Frauen - durch eine Trennwand fir
Felix ,,unsichtbar® - als sein ,,Herzblatt“ auswah-
len. Doch es kommt wie so oft anders, als man
denkt ...

Rheinland-Pfalz: Friedrich-Wilhelm-Gymna-
sium, Trier, Klasse 9/10, Lehrerin: Dr. KIRSTEN
BECKMANN; Sprachen: Italienisch, Latein; Aus-
fiihrende: MATTHIAS BENDA, STEPHAN BETTAG,
MATTHIAS BRAUN, MARIE BURING, JULIA FUCHS,
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SARAH HEIN, JANA LUDES, ANDRE MANCHEN,
SVENJA RAAB, EVvA SCHNEIDER, JANINA SIEGERT,
ALEXANDER SPECHT

»Pons amoris — Il ponte dellamore”: Um die
enge Verwandtschaft der lateinischen Sprache
mit dem heutigen Italienisch zu vergleichen,
untersuchten die Projektteilnehmer die Laut-
verschiebungen und fanden Regelmafiigkeiten
heraus. Die linguistischen Ergebnisse wurden
in einem Theaterstiick umgesetzt, in dem eine
romische und italienische Familie im alten Trier
aufeinandertreffen: die Schiiler/innen inszenieren
das entstandene Kurzdrama lebhaft und sorgen
tiir ein musikalisches latein-italienisches Finale.

Bayern: Albrecht-Ernst-Gymnasium, Oet-
tingen, Klasse 7c, Lehrer: OStR Dr. KLaus
KARRER; Sprache: Latein; Ausfithrende: EL1sA-
BETH AHNERT, VERENA BAR, SANDRA BECHTLE,
VANESSA DITZINGER, LINA EDELMANN, VERENA
HoTTER, MIRIAM LINGEL, HELENA LOSERT,
FELICITAS MEIERHUBER, ANNA UHL, THERESA
ULBRICHT, JANA WIEDENMANN

»Dschinni apud Caligulam®: Ein Team von
Archéologinnen findet in der Wiiste einen merk-
wiirdigen Text und eine alte Lampe. Beim Sau-
bern erscheint plotzlich ein weiblicher Dschin,
der nur Latein spricht, und fiithrt sie in die Antike
zu Kaiser Caligula. Die aufmiipfige Archédologen-
gehilfin wird schliellich Opfer ihres Ubermuts
und landet im kaiserlichen Kerker ...

Schleswig-Holstein: Hermann-Tast-Schule,
Husum, Klasse 10g, Lehrerin: CHRISTIANE FREI-
TAG-SCHUMACHER; Sprachen: Latein, Italienisch,
Spanisch, Englisch; Ausfithrende: JoHANNA
MORS, ALEXANDER STEINKE, MARC TONNIES

»Talk with the Dead": Eine interaktive Karte
weist alle Stationen der Irrfahrt aus. Im Hades trifft
Odysseus Teiresias, der ihm (Altgriechisch, Text)
die Zukunft weist. Er lasst sich von Agamemnon
(Englisch, Fotostory) iiber die Unzuverlassigkeit
der Ehefrauen aufklaren, hort von Achill (Spa-
nisch) die Schmach, im Hades Konig zu sein, und
wird von Aias (Russisch, Horspiel) verflucht. Seine
Mutter erklart ihm (Italienisch, Video) den Grund
fir ihren Tod und die Zustande an seinem Hof.

Sachsen-Anhalt: Martin-Luther-Gymna-
sium, Wittenberg, Klasse 8c, Lehrer: Dr. VOLKER
WERNER; Sprache: Latein; Ausfithrende: Lucas



BONGARTS, ULRIKE BRAUNIG, VANESSA HALM,
ALEXANDRA HENNIG, JOHN HOHNE, STEFFEN
KLEBER, SASKIA KLOCKE, SEBASTIAN KLOPSCH,
JONATHAN KUHN, NORMAN MENKE, MARKUS
NAUMANN, MARC-AUREL NERLICH, MARIEL-
LUISE SCHOENECK, STEFAN TESCHNER, SEBAS-
TIAN WESER

»Raptus Sabinarum®: Rom im Jahre 753 v. Chr.
Alles konnte so schon sein. Doch die romische
Jungmannschaft hat ein gewaltiges Problem - es
fehlt an méannlichem Nachwuchs. Aber wo soll
der herkommen, wenn es doch gar keine Frauen
in der Stadt gibt. Doch der legendire Stadtgriin-
der Romulus weif§ Rat. Schlie8lich haben die
benachbarten Sabiner eine Fiille hiibscher Toch-
ter. Dem Plan folgt die Tat — der Beginn weiterer
Verwicklungen ....

Die Ausbeute an Preisen war erfreulich hoch:
Der Preis der Schiiler-Jury der Wald-Oberschule
ging nach Bayern an die Klasse 7c des Albrecht-
Ernst-Gymnasiums in Oettingen fiir das Stiick
»Dschinni apud Caligulam®. Den Preis der Italie-
nischen Botschaft und den Preis der Societd Dante
Alighieri (fiir den besten Italienisch-Beitrag) erhielt
die Klasse 9/10 des Friedrich-Wilhelm-Gymna-
siums Trier (Rheinland-Pfalz) fiir das lateinisch-
italienische Theaterstiick ,,Pons amoris - Il ponte
dell’ amore®. Nach Nordrhein-Westfalen ging der
hochdotierte Preis des Deutschen Altphilologen-
verbandes, und zwar an die Klasse 10a des Maxi-
milian-Kolbe-Gymnasiums Wegberg. Den Ehren-
preis des Regierenden Biirgermeisters des Landes
Berlin als Preis fiir den besten Theaterbeitrag, fiir
den Gesamtsieger des 15. Bundessprachenfestes
sowie fiir den besten Latein-Beitrag bekam die
Latein-AG des Franziskanergymnasiums Kreuz-
burg in Grof3krotzenburg fiir ihren Theaterbeitrag
»feminae fortissimae“unter der Regie von CARMEN
WEIPERT. Dieser Latein-AG ist es gelungen, drei
Jahre in Folge beim Bundessprachenfest mit einem
Lateinbeitrag présent zu sein - eine nicht weniger
grof3artige Leistung. Das Stiick Feminae fortissimae
wurde bei der Preisverleihung im Grof3en Festsaal
des Roten Rathauses vor gut 500 Zuschauern auf-
gefithrt und fand tosenden Beifall.

Die Teilnahme am Bundeswettbewerb Fremd-
sprachen lohnt immer, im kommenden Jahr aber
lohnt sich die Teilnahme fiir Lateingruppen dop-

pelt, denn das 16. Bundessprachenfest findet in

Regensburg statt und Regensburg ist (ganz beson-

ders fiir Lateinkundige) immer eine Reise wert!
JOSEF RABL

Antike und Naturwissenschaft

Bericht iiber einen ,,Enrichment-Kurs“ an der
Kieler Gelehrtenschule*

Griechische Sagen am Sternenhimmel, lateinische
Tier- und Pflanzennamen, der Untergang Pompe-
jis beim Ausbruch des Vesuv - es gibt vielfaltige
Beziehungen zwischen den Naturwissenschaften
und der Antike.

Ein Beispiel, das wir in unserem Kurs erar-
beitet haben, ist der wissenschaftliche Artname
fiir einen unserer bekanntesten Schmetterlinge,
das Tagpfauenauge: Inachis io. In seinen ,,Meta-
morphosen® beschreibt der romische Dichter
Ovip das Schicksal der schonen Nymphe Io,
Tochter des Flussgottes Inachos, in die sich der
Gottervater Zeus verliebt. Nach der Textarbeit an
den Metamorphosen, dem Buch der Verwand-
lungen, haben wir auf Fotos und in Filmen die
biologische Metamorphose der Schmetterlinge,
die Verwandlung vom Ei iiber Raupe und Puppe
zum Falter, verfolgt. Die griechische Bezeichnung
tiir Schmetterling lautet iibrigens ,,Psyche®: Das
Schliipfen des Falters aus der scheinbar leblosen
Puppe erinnert an die menschliche Seele, die
nach dem Tod den Korper verlasst ...

Durch die Jahreszeiten haben uns im Laufe
des Kurses verschiedene Sternbilder begleitet. Sie
erzihlen Abend fiir Abend griechische Dramen:
Am Herbsthimmel totet Perseus die schreckli-
che Medusa und rettet anschlieflend die schone
Koénigstochter Andromeda vor einem Meeres-
ungeheuer, wihrend im Frithling Herakles den
furchterregenden Lowen erwiirgt. Gotter und
Helden sind in diesen Sagen allgegenwirtig. In
einer Fithrung durch die Antikensammlung der
Universitdt Kiel wurden uns die griechischen
Gotter mit all ihren menschlichen Schwichen
hochst unterhaltsam vorgestellt.

Wihrend die Volker der Antike die Welt
zunidchst mit Hilfe der Mythologie erklarten,
suchten Naturphilosophen wie THALES voN
MiLET bald nach natiirlichen Prinzipien, die
allem Seienden zugrunde liegen. Im Laufe der
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Jahrhunderte entwickelten die Griechen viele
unterschiedliche Weltmodelle. Im Kurs haben
wir sie nachgezeichnet, mit ERATOSTHENES den
Erdumfang berechnet und bei ARISTARCH VON
Samos bereits das heliozentrische Weltbild des
KopERNIKUS entdeckt.

Eine Exkursion fithrte uns zum ,,Stern von
Bethlehem® in den Mediendom der Fachhoch-
schule Kiel. Was fiir ein Stern war das, der in der
Bibel im MarTHAUS-Evangelium erwahnt wird
und dem die ,Weisen aus dem Morgenlande® bis
nach Jerusalem und Bethlehem folgten? Die Spu-
rensuche in der Veranstaltung des Mediendoms
tithrte uns zu babylonischen Priesterastronomen,
zu Kometen, Supernovae und schlie3lich zur
dreifachen Konjunktion der Planeten Jupiter und
Saturn im Jahre 7 vor Beginn unserer Zeitrech-
nung.

Mit Beginn des Frithlings haben wir uns der
Pflanzenwelt und damit den griechischen Sagen-
gestalten auf unseren Fensterbinken zugewendet:
Narkissos verliebte sich in sein eigenes Spiegelbild
und wurde nach seinem Tod in eine Narzisse ver-
wandelt. Die Hyazinthe erinnert an Hyakinthos,
einen Liebling des Apoll. Das herausragende
Erscheinungsbild solcher Friihbliiher ist allerdings
ein biologisches Phdnomen, das in der Néhrstoff-
speicherfihigkeit ihrer Zwiebeln begriindet ist und
es ihnen ermdglicht, mit den ersten Sonnenstrah-
len des Friihlings zu erblithen. Eine Fithrung durch
die Gewdchshéuser des Botanischen Gartens der
Universitdt Kiel stellte vor allem die Bedeutung von
Nutzpflanzen seit der Antike in den Mittelpunkt:
Zimt wurde von den Arabern als Handelsgut nach
Griechenland gebracht, und ALEXANDER DER
Grossk traf am Indus auf Zuckerrohr. Im Kurs-
raum haben wir schliefllich versucht, Gewiirze,
die bereits in romischen Kochrezepten genannt
worden sind, am Geruch zu erkennen.

Faszinierend und gefahrlich zugleich sind
Italiens Vulkane: PLINIUS lieferte den ersten tiber-
lieferten Augenzeugenbericht eines Vulkanaus-
bruchs, als Pompeji versank. Der Ablauf dieses
Ausbruchs und die Unterschiede zwischen Atna
und Vesuv liefern interessante Einblicke zum Ver-
standnis von Plattentektonik und Vulkanismus.
Ein wichtiges Erlebnis im Kurs war es, vulkani-
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sche Gesteine und Mineralien wie Obsidian oder
Schwefel einmal selbst in die Hand zu nehmen,
ihre Eigenschaften zu beschreiben und tiber ihre
Entstehungsweise nachzudenken.

Vieles — auch manches, was uns heute sehr
»modern® erscheint — lasst sich auf antike Ideen,
Errungenschaften, Erkenntnisse oder Sprache
zuriickfithren. Die Antike begegnete uns in
diesem Enrichment-Kurs auf sehr unterschied-
liche Weise: In Form der Liebesgottin Venus
auf der Titelseite des SPIEGEL, in vielen natur-
wissenschaftlichen Fachbegriffen, die sich nach
Ubersetzung ihrer lateinischen oder griechischen
Urspriinge leicht entrétseln liefen, oder im Bern-
stein, den die Griechen Elektron nannten und der
tatsdchlich Papierschnipsel anzog, als wir ihn an
Wolle rieben.

*  Enrichment-Kurse* bieten den besonders begabten
Schiilerinnen und Schiilern tiber das schulische Ange-
bot hinausgehende geistige Anregung und intellektu-
elle Herausforderung. Intensitat und Arbeitstempo der
Enrichmentkurse sind den besonderen Bediirfnissen
der Kinder und Jugendlichen angepasst. Dariiber
hinaus ermdglichen die schul- und schulartiiber-
greifenden Veranstaltungen neue soziale Kontakte;
es entstehen Freundschaften zwischen Kindern und
Jugendlichen dhnlicher Begabung und Interessen. Die
Kernzeit, in der die Enrichment-Programme laufen,
liegt zwischen den Herbst- und den Osterferien. Sie
haben einen Umfang von 30-40 Stunden und werden
aufler durch Lehrerstunden und Sponsoring mit einer
Kostenbeteiligung der Eltern zwischen 30,- und 60,- €
pro Kurs finanziert. Die Kurse, an denen zwischen 10
und 14 Schiilerinnen und Schiiler teilnehmen, finden
entweder wihrend der Schulwoche am Nachmittag
oder am Samstagvormittag statt. Jede Stiitzpunktschule
hat hier ebenso wie fiir die inhaltliche Ausgestaltung
eigenen Spielraum: Das Programm wird von Jahr zu
Jahr neu zusammengestellt. Die teilnehmenden Schii-
lerinnen und Schiiler werden von den Klassenkonfe-
renzen der Schulen oder dem schulpsychologischen
Dienst nominiert und erhalten dann das Angebot
zur Teilnahme direkt von den Organisatoren der
regionalen oder ortlichen Enrichment-Programme.
Die Teilnahme ist selbstverstindlich freiwillig, aber
nach Anmeldung fiir einen Kursdurchgang bindend.
Der oben beschriebene Kurs fand in der Zeit vom
19.10.2005 bis 29.3.2006, jeweils mittwochs 14.15-
15.45 Uhr fiir 12 Schiilerinnen und Schiiler der 4.-7.
Klasse statt. - Weitere Informationen bei Peter Peter-
sen (pe.petersen@t-online.de).

HANNES PETRISCHAK, Kiel



Latein lebt! Nach den Anfingen
in Rom um Goo vor Christus war
Latein fiir mehr als zwei Jahrtau-
sende die Sprache der zivilisierten
Welt. Nach und nach entwickelten
sich daraus dann u.a. das Franzé-
sische, Spanische, Italienische und
Ruminische. In den Geistes- und
Naturwissenschaften st6ft man
noch heute tiberall auf Begriffe
und Worter aus dem Lateinischen.
Unter Fachleuten gilt Latein als die
erfolgreichste Sprache der Welt.

Dem schwedischen Sprachwis-
senschaftler Tore Janson ist mit
diesem Buch ein Meisterwerk
gelungen, das in der Original-
ausgabe bereits zum Bestseller
avancierte. Anschaulich und gut
verstindlich, dabei wissenschaft-
lich anspruchsvoll und begriindet,

HELMUT BUSKE VERLAG

Anzeige Bi

Latein

Die Erfolgsgeschichte
einer Sprache

Von Tore Janson.

Ins Deutsche lbertragen
von Johannes Kramer.
2006. X, 265 Seiten.
3-87548-400-2.

Geb. mit SU 22,80

erzihlt der Autor die wechselvolle

Geschichte der lateinischen Spra-

cbe von ihrer Entstehung bis in die
¢

{SKE

Gegenwart.

Klar strukturiert werden die Ent-
wicklung der Lingua latina und
ihre Ausbreitung im rémischen
Reich, ihre Bedeutung in Mittel-
alter und Neuzeit und ihre zentrale

Rolle fiir die europiische Geschich-

te und Kultur erliutert.

Zitate und Textausschnitte bele-
gen, welchen Einfluss das Latei-
nische auf das gesprochene und
geschriebene Wort in aller Welt
noch heute besitzt. Eine Kurz-
grammatik sowie hiufig verwen-
dete lateinische Redensarten und
Sprichworter (mit Ubersetzungen)
runden den Band ab.

WWW.BUSKE.DE
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Schadewaldt und das Ubersetzen

WOLFGANG SCH(ADEWALDT), bis zu seiner Eme-
ritierung (1968) Ordinarius fiir Klassische' Philo-
logie und Antikerezeption?, dem das Ubersetzen
als ,,die Integration des ganzen philologischen
Geschifts” erschien’, womit er zumindest damals
fast ein weifler Rabe innerhalb des Faches war,
hat vor allem griechische Dichtung iibertragen®,
unter anderem Ilias und Odyssee, saimtliche voll-
staindigen Tragodien des SOPHOKLES und meh-
rere von AISCHYLOS sowie von EURIPIDES ,,Die
Bakchen, ferner vier Komédien des ARISTOPHA-
NEs®. Er ist aber auch als Ubersetzungstheoretiker
hervorgetreten. Seine seit 1955 mehrfach von ihm
dargelegten Prinzipien des ,,dokumentarischen
Ubersetzens® sind zu bekannt, als dass ich hier
auf sie eingehen muss.” In einem im Juni 2006 an
der HUB gehaltenen Vortrag blieb offen, ob Sch.
diesen von ihm wiederholt benutzten Terminus
selbst gepragt hat. Er hat es. Zum Beispiel im
Nachwort zu seinem ,,Griechischen Theater (u.
Anm. 4) S. 494: ,,Ich nenne es ,dokumentarisches’
Ubersetzen und unterscheide es von dem heute
meist geiibten ... ,transponierenden’ Uberset-
zen.“ (Diese Verwendung von ,,dokumentarisch®
fehlt in: Deutsches Fremdworterbuch [,,ScHULZ/
BASLER®], 4, Berlin, New York 1999 [Doku-
ment]; GERO VON WILPERT, Sachworterbuch
der Literatur, 8., verb. und erw. Aufl,, Stuttgart
2001 [Ubersetzung]; Reallexikon der deutschen
Literaturwissenschaft 3, Berlin, New York 2003
[Ubersetzung]; sie ist kurz erwihnt bei MoNicA
BALzERT, Der Neue Pauly 15/3, 2003, 733f.)
Unberticksichtigt blieb in dem Vortrag ferner,
dass ScH., wie gesagt, auer Epen und Tragodien
auch Komddien tibertragen und dariiber auch
reflektiert hat: ,,Doch lief$ sich hier ... [bei der
Alten Komdédie] das transponierende Ubersetzen
nicht ausschlieflen (Griechisches Theater S. 497).
Diese Entwicklung seiner Ubersetzungstheorie
dirfte vor allem durch Erfahrungen der Auftiih-
rungspraxis (Bithnen, Rundfunk) bedingt sein. In
den Daten zur Ubersetzung der ,Vogel“ und der
»Frosche“ (u. Anm. 6) sowie an anderen Stellen
ist die von ScH. empfundene Notwendigkeit
des Transponierens nicht so deutlich herausge-
stellt. Am ehesten geschieht es in den Daten zur
Ubersetzung der ,,Acharner” (u. Anm. 6) sowie
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in tibersetzungstheoretischen Aufséitzen Schade-
waldts (u. Anm. 7); Giberraschenderweise betont
Sch. in ,,Antikes Drama auf dem Theater heute®
(1970), er habe sich bei seinen ,,iibersetzerischen
Bemithungen um den HoMER, die SAPPHO, den
PINDAR, den AISCHYLOS, SOPHOKLES, ARISTO-
PHANES vom Wege des transponierenden Uber-
setzens ferngehalten (Hellas ... [u. Anm. 3] 2,
657): Aristophanes kann doch in diesem Zusam-
menhang 1970 nicht mehr, um nur vom Drama
zu sprechen, in einem Atemzug mit Aischylos
und Sophokles genannt werden! Aber Zeichen
und Wunder: Nicht nur, dass Sch. zunéchst ledig-
lich das dokumentarische Ubersetzen gelten lsst
und das transponierende ablehnt — um es dann
fir Aristophanes doch zuzulassen —, nein, 1970
benennt er sein bei der Alten Komddie ange-
wandtes Verfahren, mit einem oxymoronartigen
Begriff, ,,dokumentarisches Transponieren™ - ein
Begriff, der in ,,Hellas und Hesperien® (2. Aufl.
1970) fehlt! Sch. huldigt offensichtlich (iibrigens
auch sonst) der Devise des P1LATUS, die in dem
bekannten Zusammenhang durchaus zu akzep-
tieren ist: A yéypaga, yéypaga ...

Sch. hat also, wo es ihm moglich bzw. notwen-
dig erschien (die Aristophanes-Ubertragungen
waren schliefllich vorrangig fiir die Bithne bzw.
fir den Rundfunk bestimmt und sind dort auch
aufgefiihrt bzw. gesendet worden, aufler den
»Froschen®), transponierend iibersetzt, und er
hat - beildufig - dartiber reflektiert bis hin zur
Schaffung eines Begriffes wie ,,dokumentarisches
Transponieren; das kann in Wiirdigungen Sch.s
als eines Ubersetzers und Ubersetzungstheoreti-
kers nicht aufSer acht bleiben, auch und erst recht
nicht bei einer Sch. gewidmeten Tagung’.

Anmerkungen:

1) Zum grofRen K:J. Werner, Uber , Klassiker und , Klas-
sische Philologie, in: Mitteilungen des DAV 3/1991,
71f.

2)  Zunichst hief} die Professur ,,Klassische Philologie
(Grizistik und Nachleben der Antike)®; Sch. dnderte
diesin ,,Fortleben’, weil die Leute stindig ,,Nachtleben®
lasen: So Eberhard Heck in der Festschrift fiir Ernst
Vogt (Eikasmos 4, 1993) 398. Sch. war einer der drei
Antikerezeptions-Spezialisten des damaligen Tiibin-
ger Instituts (die Bezeichnung ,, Antikerezeption® hat
Sch. m. W. nicht verwendet), neben Ernst Zinn, der
sich vorerst Rilke, und Walter Jens, der sich zunichst
Hofmannsthal zuwandte; Sch.s Aktivititen galten bei
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weitem nicht nur, aber vor allem Goethe. Die Studie-
renden nannten ihre akademischen Lehrer deshalb, so
Heck, Rainer Maria Zinn, Hugo von Jens und Johann
Wolfgang von Schadewaldt.

Sch., Hellas und Hesperien. Gesammelte Schriften
zur Antike und zur neueren Literatur, 2., neugest. und
verm. Ausg., Stuttgart, Zirich 1970, Bd. 2, 786.

Einige Tragodien und Komddien — mir kommt es hier
besonders auf das Drama an - sind in Sch.s Buch ,Grie-
chisches Theater®, Frankfurt a. M. 1964 erschienen (zu
ihm s. H.-D. Blume, GGA, 218, 1966, 232ff.; zu Aristo-
phanes: 242.). Mehrere seiner Sophokles-Ubersetzun-
gen wurden von Hellmut Flashar neu herausgegeben,
mit reichen Beigaben Flashars zur Rezeption der Stiicke.
Auch zu Sch.s Homer-Ubertragungen s. J. Werner,
Laudatio auf Gerhard Scheibner [Schadewaldt-Schiiler;
Ubersetzer von Ilias und Odyssee], in Philologus 128,
1984, 293ff,; zu Sch.s merkwiirdiger Formel ,,Bild des
griechischen Menschen und Mannes®: J. Werner, Der
weibliche Homer: Sappho oder Anyte?, ebd. 138, 1994,
252.259.

In meiner Rezension von ,,Hellas ...“ (DLZ 93, 1972,
223ft.) habe ich den Eindruck geduflert, Sch. habe
sich wenig fiir Euripides interessiert. Das hatte gute
Griinde. Damals existierte seine ,,Bakchen“-Ubertra-
gung noch nicht (Euripides war der einzige griechische
Dramatiker, der in Sch.s Ubersetzungsband mit dem
reprasentativen Titel ,Griechisches Theater nicht
vertreten war), ,,Hellas ...“ enthilt weit mehr Arbei-
ten tiber Aischylos und Sophokles als iiber Euripides,
und es gab Urteile bedeutender Grizisten wie Alfred
Korte ,... dass Schadewaldt um ein inneres Verhéltnis
zu Euripides viel angestrengter hat ringen miissen®
(Philol. Woch. 47,1927, 4, vgl. 6), und Ulrich von Wila-
mowitz-Moellendorft ,, Dem Euripides ganz gerecht zu
werden hat sich der Verf. ... bemiiht, aber sein Herz
gehort dem Sophokles® (DLZ 47, 1926, 853 = U. v. W.-
M., Kleine Schriften 1, Berlin 1935, Neudr. Amsterdam
1971, 466). Noch unldngst wertete Ernst-Richard
Schwinge Euripides als in Sch.s Sicht, ,Vertreter ,rhe-
torischer’ Poesie®, den Sch. ,,signifikanterweise® nicht
zu den ,,Sein enthiillenden Dichtern wie Aischylos
und Sophokles rechne, in: Wolfgang Schadewaldt und
die Grizistik des 20. Jahrhunderts, hrsg. v. Thomas
Alexander Szlezak, Hildesheim usw. 2005 (Spudasmata
100), 106f. Dagegen sprach auf derselben Tagung
Thomas Szlezak von Euripides als dem Tragiker, ,von
dem Sch. sagte, er ,konne‘ ihn ,eigentlich am besten™
(ebd. 56). Wiederum auf derselben Tagung empfand
Hellmut Flashar, Schadewaldt und die griechische
Tragodie, in Sch.s postumem Buch ,,Die griechische
Tragodie“ die ,,Darlegungen tiber Euripides als das
Beste des Buches ... Sch. sagt einleitend, dass er schon
seit seiner Studentenzeit keinen Autor so intensiv gele-
sen hat wie Euripides; er kniipft jetzt wieder an seine
Dissertation [Monolog und Selbstgesprich] an, die er
ein Euripidesbuch nennt® Sch. gibt ,.eine einléssliche
Interpretation der ,Alkestis‘ und der ,Medea'"... Euri-
pides ist fiir Schadewaldt kein dichtender Rhetor, ...
sondern ein grofler Dichter®. Ein Buch Sch.s iiber ihn

»wire ein Hohepunkt der Tragddienforschung gewor-
den.“ (Hier zitiert nach dem Neudruck in: Hellmut
Flashar, Spectra. Kleine Schriften ..., hrsg. von Sabine
Vogt, Tiibingen 2004 (Classica Monacensia 29) 303f.
Dies zugleich als Nachtrag zu meiner Rezension der
»Spectra“ (FC 1/2005, 651t.)

6) Lysistrate, Vogel, beide in: Sch., Griechisches Theater,
Frankfurt a. M. 1964; Biihnenfassung der ,Vogel®
Frankfurt a. M. 1965; Bithnenmanuskript der ,, Achar-
ner: ebd. 1967; Bihnenmanuskript der ,,Frosche®
ebd. 1969 (Die ,,Daten” dazu auch in ,Hellas ...“ 2,
535ff.). Dazu Blume (0. Anm. 4) und J. Werner, ,,Die
Ubersetzungen des Aristophanes geben keine Vor-
stellung von dem Werte des Originals®, in: SKENIKA.
Festschrift fiir Horst-Dieter Blume, Darmstadt 2000,
389ff.

7)  Sch., Hellas ...2, 608-688.
8) Aristophanes, Die Vogel. Bithnenfassung (0. Anm. 6),

108ft.
9) Wolfgang Schadewaldt und die Grizistik ... (0. Anm.
5).
JORGEN WERNER, Berlin
Hellenikon Idyllion

Vom 13. bis zum 27. August 2006 findet im Helle-
nikon Idyllion zum vierzehnten Mal das Seminar
»Altgriechisch Sprechen und gemeinsam Philoso-
phieren unter der Leitung des Grézisten HELMUT
QuaAck statt. Die Teilnehmer aus Deutschland,
Italien, Frankreich, Nord- und Stidamerika werden
sich mit Texten tiber die Musen beschiftigen, jene
griechischen Gottinnen, die den Menschen die
Sinne und Herzen fiir alles Schone 6ffnen. Im
nachsten Jahr soll das Seminar voraussichtlich in
der Zeit vom 12. bis zum 26. August stattfinden.
Zur Siegerin des im Jahre 2005 ausgeschriebe-
nen Agon Aretes wurde KLEONIKI Rizou erklart;
die Tochter griechischer Eltern ist Schiilerin an
der Kieler Gelehrtenschule und iiberzeugte die
Jury (Prof. WERNER SCHULZE von der Universitdt
der Kiinste in Wien, HELMUTH QUACK, Altgrie-
chischlehrer aus Husum, und JuLiA DIAMAN-
TOPOULOU, Altgriechischlehrerin in Athen) mit
einem Text und einem Plakat zu dem Satz ,,Kai
Yoxn el pEAeL yvwoeoOat adThy, ig yoxnv avti
PAentéov” (Plat. Alc. I 133b). Bei einem Festakt
am 15. Juli 2006 im Hellenikon Idyllion wurde die
Leistung der Schiilerin von ANasTasiA GoGou,
Kulturdezernentin in Patras, und von Professor
ANDREAS PANAGOPOULOS, Graezistikprofessor
aus Patras, gewiirdigt. Weitere Informationen auf
www.idyllion.net und www.idyllion.gr.



Das besonders iibersichtlich strukturierte
Latein-Worterbuch

* Uber 50.000 Stichwérter und
Wendungen

* Wortschatz aller relevanten Schrift-
steller, die im Unterricht gelesen werden

* Deutsche Ubersetzungen zu allen
lateinischen Anwendungsbeispielen

* Alle Hauptstichwdérter in Blau

* Blau hervorgehobene Inhaltsibersichten
zu langen Eintragen

* Rund 100 Seiten hilfreiche Extras

Langenscheidt

GroBes Schulwérterbuch Lateinisch-Deutsch
1.415 Seiten

ISBN 3-468-07204-X, sFr 38,50

Infos & mehr
www.langenscheidt.de |

trainieren

Zum Nachschlagen auf dem PC:

Langenscheidt
e-Worterbuch Lateinisch-Deutsch
ISBN 3-468-90863-6, sFr 63,50

Zum Uben:

wVademecum - Gradus ad Perfectionem*
Arbeitsheft zum GroBen Schulwérterbuch
Lateinisch-Deutsch

ISBN 3-999-99120-8

kostenlos

Langenscheidt
Verb-Fix Latein
ISBN 3-468-34055-9, sFr 3,80

Langenscheidt AG
Postfach 45 31 - 6304 Zug
Tel. 041/71083 00 - Fax 041/71083 25

I Langenscheidt
...weil Sprachen verbinden
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Autoren dieses Heftes (sieche Impressum, ferner):

Paul Barié, Landau, paul barie@web.de

Dr. Manfred Baud er, Riedlinger Str. 5/1, 88525 Diirmentingen

Karl Boy¢, StR, Baden-Baden, karl.boye@t-online.de

Jens Briiggemann, Fahrhausstr. 29 a, 22085 Hamburg, nickcave@gmx.de

Rupert Farbowski, Oppelner Str. 2, 31832 Springe, rufar@freenet.de

Petra Gerster, TV-Journalistin u. Moderatorin - ZDF-Studio Mainz

Matthias I1gen, Geesthang 4, 22111 Hamburg, matthias.ilgen@gmx.de

Josef Kraus, Prisident des Deutschen Lehrerverbandes (DL), Burbacher Strafle 8, 53129 Bonn

Dr. Michaela Krell, StRin, Schweppermannstr. 27, 90408 Niirnberg, krell. michaela@web.de

Prof. Dr. Bernhard Kytzler, University of KwaZulu-Natal, School of Graduate Studies, MTB,
HC Campus, 4041 Durban, South Africa, kytzler@ukzn.ac.za

Prof. Dr. Jutta Limb ach, Prisidentin des Goethe-Instituts Inter Nationes, Miinchen

Dr. Hannes Petrischak, Kontakt iiber pe.petersen@t-online.de

Rainer Schoneich, OStD, Kieler Gelehrtenschule, Feldstr. 19, 14105 Kiel

Prof. Dr. Jiirgen Werner, Peter-Huchel-Str. 40, 12619 Berlin

Prof. Dr. Klaus Westphalen, Alpenstr. 2b, 82467 Garmisch-Partenkirchen

ForuMm Crassicum auf CD-ROM

Eine Archiv-CD zu ForuM CrassicuM und MDAV (ab 1994) kann weiterhin gegen eine Auf-
wandsentschadigung von EUR 10,- (incl. Porto) zugesandt werden. Sie enthilt - vierteljahrlich aktualisiert
- samtliche Dateien der gedruckten Ausgaben seit 1994 im Adobe®-PDF-Format zur Volltext-Recherche
(vgl. dazu den Artikel in FC 4/99, 212f.). Bestellungen richten Sie bitte (wenn moglich, unter Beilage
eines Verrechnungsschecks oder des Betrages in Briefmarken) an: OStR Riidiger Hobohm, Miihlweg 9,
91807 Solnhofen, E-Mail: ruediger. hobohm@altmuehlnet.de. Die jeweils aktuellsten Dateien sind abzuru-
fen unter www.ruediger-hobohm.de. Beachten Sie auch die Hinweise auf den Homepages des Verbandes:
http://www.altphilologenverband.de und dieser Zeitschrift: http://www.forum-classicum.de.

Wichtiger Hinweis:

Mit allen Fragen, die die Mitgliedschaft im DAV oder das Abonnement dieser Zeitschrift betreffen,
wende man sich bitte nicht an den Bundesvorsitzenden. Fiir Fragen der Mitgliedschaft sind die Vor-
sitzenden der 15 Landesverbédnde zustindig, deren Anschriften am Ende dieses Heftes abgedruckt
sind. Fiir Institute und Abonnenten ohne Mitgliedschaft im DAV ist der Buchners Verlag zustandig
(sieche Impressum).
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Aktuelles

aus unserem Antike-Programm

Mehr als 3300 Artikel tiber Auto-
ren und Werke der griechischen
und romischen Literatur, iiber die
Geschichte Griechenlands und
Roms, iiber antike Mythologie,
Religion und Kunst sowie viele
Bereiche des Alltagslebens.
Reclams B Mit ausfiihrlicher Zeittafel und

LeXikOﬂ der Antike : aktualisierter Bibliographie.

Reclams Lexikon der Antike
Hrsg. von M. C. Howatson
Bibliograph. erg. Ausg. 2006
719S.-211 Abb. - 6 Ktn. - € 29,90

Manfred Fuhrmann: Humor in der Antike Aristoteles: 77 Tricks zur
Geschichte der rémischen Ubers. u. Hrsg.: K.-W. Weeber Steigerung der Staatsein-
Literatur 134 S.-UB 18376 - € 3,60 nahmen

576 S.-UB 17658 - € 12,80 Oikonomika - 2. Buch - Gr/Dt.

Ubers. u. Hrsg.: K. Brodersen
96 S.-UB 18438 - € 3,00

Wir informieren Sie gerne (iber unsere
speziellen Bezugsbedingungen fiir Lehrer

Tel: 07156 / 163 155 Fax: 07156/ 163 201 R 1
E-mail; lehrerservice@reclam.de www.reclam.de eC am
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DEUTSCHER ALTPHILOLOGENVERBAND
Adressen der Landesvorsitzenden

1. Baden-Wiirttemberg
Prof. Dr. Bernhard Zimmermann
Am Pfarrgarten 10
79219 Staufen
Tel.: (0 76 33) 80 11 39

Bernhard.Zimmermann@altphil.uni-freiburg.de

2. Bayern
StR Harald Kloiber
Pfalzgrafenstr. le
93128 Regenstauf (Oberpfalz)
Tel.: (094 02) 76 52
harald.kloiber@t-online.de

3. Berlin und Brandenburg
StD Dr. Josef Rabl
Kiihler Weg 6a
14055 Berlin
Tel.: (0 30) 301 9897
Josef.Rabl@t-online.de

4. Bremen
Imke Tschope
Rackelskamp 12
28777 Bremen
tschoepe@12move.de

5. Hamburg
OStRin Ellen Pfohl
Baron-Voght-Str. 187
22607 Hamburg
Tel.: (0 40) 82 01 32
pfohl.rudolf@freenet.de

6. Hessen
StDin Christa Palmié
Hiinsteinstr. 16
34225 Baunatal
Tel.: (0 56 01) 96 50 66

chr.palmie@t-online.de

7. Mecklenburg-Vorpommern
Dipl.-Phil. Leif Berling
Blumenstr. 25
18258 Rukieten

Tel.: (0384 53)20011
elgebe@gmx.de

8. Niedersachsen
StD Burghard Gieseler
Sandhauk 8
49699 Lindern
Tel.: (0 59 57) 96 72 97

www.NAVonline.de
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9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Nordrhein-Westfalen

StDin Cornelia Liitke Bording
Teplitzer Str. 20

33803 Steinhagen

Tel. (052 04) 6491
c.luetkeboerding@t-online.de

Rheinland-Pfalz
S$tD Hartmut Loos
Am Rof3sprung 83
67346 Speyer

Tel.: (062 32) 83177

loos-speyer@t-online.de

Saarland

OStR Walter Siewert
Sulzbachtalstr. 194
66280 Sulzbach

Tel.: (068 97) 6 45 51
WSiewert@t-online.de

Sachsen

Dieter Meyer

Arltstr. 8

01189 Dresden

Tel.: (03 51) 31027 61
ud-mey-dd@t-online.de

Sachsen-Anhalt

Jorg Macke
Wiilperoder Strafle 31
38690 Vienenburg
Tel.: (0 53 24) 78 75 81

jrgmacke@aol.com

Schleswig-Holstein
OStD Rainer Schoneich
Kieler Gelehrtenschule
Feldstr. 19

24105 Kiel

Tel. priv.: (04 31) 31 16 72

r.i.schoeneich@t-online.de

Thiiringen

Tobias Rausch
Graben 2

98693 Ilmenau
Tobias.Rausch@t-online.de

(Stand: Juli 2006)
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CURSUS - Ausgabe A
Einbandiges Unterrichtswerk fiir Latein
In Gemeinschaft mit dem Verlag C.C. Buchner, Bamberg

Texte und Ubungen, 308 Seiten, zahlreiche farbige
Abb., broschiert, mit Schutzumschlag aus fester Folie,
Best.-Nr. 87705-4, € 23,90

Begleitgrammatik, 184 Seiten, broschiert, mit Schutz-
umschlag aus fester Folie, Best.-Nr. 87708-9, € 15,60

Arbeitsheft 1, 56 Seiten + 8 Seiten Losungen, geheftet,
Best.-Nr. 87706-2, € 8,95

Arbeitsheft 2, 80 Seiten + 12 Seiten Losungen, geh.,
Best.-Nr. 87707-0, € 8,95

Vokabelheft, 64 S., geh., Best.-Nr. 00169-8, € 5,90
Training, 104 S, brosch., Best.-Nr. 00168-X, € 8,90
Lehrermaterialien™, 248 Seiten, mit CD-ROM,
Loseblattsammlung, Best.-Nr. 87709-7, € 19,—

*Oldenbourg:bsv-Ordner, Best.-Nr. 00974-5, € 5,—
Stand der Preise: 2006

Ubungen ¥ Anreize zum selbst =¥ £
entdeckenden Lernen ¥ Angebote zum
handlungsorientierten Unterricht ¥ Ziel-
gerichtete Einfiihrung in die Kultur der
Griechen und Romer ¥ Aktualisierende
Vergleiche zwischen Antike und Gegen-
wart I »Kulturstationen« zur Vertiefung
der Grammatik und Erweiterung von
Kulturwissen

Inhaltlicher Aufbau

¥ 45 Lektionen und 5 o 3
Lektionen Ubergangslek- "~ Vg
tiire ¥ Fortlaufende, spannende
Abenteuergeschichte mit zwei  Jji\
Identifikationsfiguren (L. 1-20) &<
¥ Dramatische Einzelgeschichten iiber
Gestalten und Ereignisse aus Mythos und
Geschichte (L. 21-36) ¥ Kurzgeschich-
ten iiber die kulturellen Fundamente
Europas (L. 37-45) ¥ Texte aus der
Spitantike bis zur Neuzeit (UL)
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Oldenbourg g bsv

Haben Sie noch Fragen? = Unser Servicetelefon: 01805 6533 62 (€ 0,12/Min.) - Telefax: (089) 4 5051-200 - E-Mail: info@oldenbourg-bsv.de
Internet: www.oldenbourg-bsv.de - Anschrift: Oldenbourg Schulbuchverlag/Bayerischer Schulbuch Verlag, Rosenheimer StraBe 145, 81671 Miinchen
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C. C. Buchners Verlag
Postfach 1269
96003 Bamberg

Lernen — Uben - Kontrollieren

Das beliebte LUK-Konzept gibt's jetzt auch fiir die Lateinunterrichtswerke
Prima und Felix: Mit einem Aufgabenheft voller abwechslungsreicher

Ubungen auf unterschiedlichen Schwierigkeitsstufen und dem dazu gehdrigen
Losungskasten ist der Lernerfolg garantiert - und SpaB macht es obendrein!

LUK Felix 1 LUK Prima 1
Erarbeitet von Christian Zitzl. Erarbeitet von

64 Seiten, BN 5234, € 8,90 Christian Zitzl.

64 Seiten,

BN 5019, € 8,90
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Wer den Kasten noch nicht hat:

LUK-Kontrollkasten
BN 9505, € 16,50

So geht's: Jede Frage im Heft hat eine Ziffer.
Im Kontrollkasten muss das Plattchen mit
dieser Ziffer auf die richtige Losungsziffer
gelegt werden. Nach 24 Antworten wird der
Kasten zugeklappt, herumgedreht und wieder
gedffnet. Und? Stimmt das Muster?

C.C. Buchners Verlag
Postfach 12 69 | 96003 Bamberg
www.ccbuchner.de| service@ccbuchner.de | T 0951 96501 0 | F 0951 61 774




