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Editorial

Die von den Kultusbehérden verordnete ,Kompe-
tenz“-Orientierung von Unterricht und Erziehung
findet bei Unterrichtspraktikern und Didaktikern ein
unterschiedliches Echo. Wie in FC 2/2011 festgestellt,
verfolgen die Vertreter der klassischen Sprachen die
bildungspolitische und didaktische Entwicklung auf-
merksam und gestalten sie auch nach Kriften mit.
PETER KUHLMANN hat dort das Thema ,,Kompetenz-
orientierung und Lateinunterricht in der Oberstufe®
behandelt (S. 114-123) und damit die Diskussion
hiertiber angefeuert. Im vorliegenden Heft befassen
sich die Beitrage von FRIEDRICH MAIER und HELMUT
MEIssSNER noch einmal grundsitzlich und kritisch mit
dem Kompetenz-Begriff und seiner Anwendung auf
den altsprachlichen Unterricht. Es bleibt zu wiinschen,

dass Erziehungswissenschaftler und Schulpolitiker bei
der Weiterentwicklung des Bildungswesens auf Konti-
nuitit achten und frithere Innovationsschritte (einschl.
der entsprechenden Terminologie wie Curriculum-
Revision, Lernzielorientierung usw.) nicht einfach fiir
tiberholt deklarieren oder gar tabuisieren und dabei
die Bildungsinhalte ganzausden Augen verlieren.
Bereits vor elf Jahren wies der ZEIT-Journalist ULRICH
GREINER auf dem Marburger DAV-Kongress angesichts
des Aufschwungs der Informationstechnologie (IT) auf
,.ein kleines Problem™ hin, das damals ,,eher am Rande®
auftauchte: ,,einen gewissen Mangel an content*. Es gebe
zwar ,eine geradezu unendliche Vielzahl neuer Gefifle
und Kandle, aber die Frage, was da hinein soll, wird
offenbar zum Problem.“ (FC 1/2000, S. 84).

ANDREAS FRITSCH
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Aktuelle Themen

Zugvogel aus der Antike
Nistplitze, Irrfliige, Federwechsel

Gefluigelte Worte aus den Alten Sprachen: Da
denken wir an ein ,,Carpe diem!, frei tibersetzt:
»Genief3e das Heute!®, an CAESARS ,, Veni vidi vici',
»1ch kam, ich sah, ich siegte®, an ein griechisches
»Panta rhei®, ,Alles flieft”, oder an den Freuden-
ruf ,,Hetireka!", ,,Ich hab’s gefunden!“ Diese Geflii-
gelten Worte aus den alten, sogenannten ,,toten”
Sprachen sind das quicklebendigste Latein und
Griechisch, allgegenwirtig und, sit venia verbo,
duflerst strapazierfahig. Das Horazische ,,Carpe
diem!“ begriisst den Gast tiber dem Eingang des
Ferienhauses und hie und da auch schon auf der
Fufimatte davor; das HERAKLITische ,,Pdnta rhei”,
»Alles flief3t* hat sich jlingst, prachtig goldfarben
befiedert, den Bug des jiingsten Ziirichseeschifts
zu seinem Rastplatz erkoren; das ARCHIMEDische
»Hetireka!“ hat mit seinem Vorderteil fiir einen
landwirtschaftlichen Heuwender und mit seinem
Hinterteil fiir die Online-Biichersuchmaschine
»Libreka“ herhalten miissen.

Man muss nicht unbedingt mit CAESAR durch
das dreigeteilte Gallien gezogen sein, um einmal
den ,,Advocatus diaboli“ zu spielen, auf einem
»Ceterum censeo” zu beharren oder nach einem
»Deus ex machina“ Ausschau zu halten. Und
wenn ein Referent mit der Captatio benevolen-
tiae beginnt, er wolle nicht ,,ab ovo® beginnen,
sondern sogleich ,,in medias res“ gehen, heifst das
noch lange nicht, dass er seine Vortragskiinste
an Horazens Lehrbrief iiber die Poetik geschult
hat. Je besser dieses antikische Gefliigel zu einer
schlagenden Erwiderung oder zu einem erhellen-
den Einwurf taugt, desto hoher ist sein Quotation
Index. Ein ,,Errare humanum est“ lebt von der
menschlichen Fehlerhaftigkeit, ein ,,In vino veri-
tas®, ,Im Wein ist Wahrheit, von der weinseligen
Redseligkeit; Drogenhandel und Geldwéscherei
haben dem Vespasianischen ,,Non olet*, ,,Es stinkt
nicht!“, neue anriichige Beziige gegeben.

Die meisten dieser Zugvogel aus der Alten
Welt sind seit vielen Jahrhunderten auf vielerlei
Flugrouten unterwegs und haben mancherlei
Federwechsel hinter sich, und die meisten von
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ihnen haben kein Ringlein am Fuss, auf dem Her-
kunft und Nistplatz, Autor und Werk, sduberlich
verzeichnet wiren.

Habent sua fata libelli

~Habent sua fata libelli®, ,,Sie haben ihre Schick-
sale, die Biichlein®: Das gilt, wie fiir die vielen da
so liebevoll angesprochenen ,,Biichlein mit ihren
vielerlei Leseschicksalen, so fiir die vielen daraus
aufgeflogenen Zitate mit ihren vielerlei Zitier-
schicksalen. Ebendieses ,,Habent sua fata libelli
ist dafiir ein reizvolles Beispiel. Das Wort stammt
aus einer Schrift des spatantiken Philologen
TERENTIANUS MAURUS. Im Nachwort nimmt der
Autor, wie die rhetorische Kunst es empfiehlt, die
erwartete iible Kollegenkritik vorweg: Vielleicht
werde einer dieser Kritikaster nicht anstehen zu
sagen, das Buch mache viel zu viele Worte; viel-
leicht werde ein anderer urteilen, es bringe doch
nur wenig Neues; vielleicht werde ein triger und
unduldsamer Geist es fiir allzu schwierig halten.
Und nachdem er so geniisslich vier Verse weit
ausgeholt hat, schldgt er mit dem fiinften zu: ,Je
nach der Auffassungskraft des Lesers haben sie
ihre Schicksale, die Biichlein®, ,,Pro captu lectoris
habent sua fata libelli“.' Er meint es, mit frohli-
chem Augenzwinkern, im Sinne des LICHTEN-
BERGschen Aphorismus: ,Wenn ein Buch und ein
Kopf zusammenstofen und es klingt hohl, ist das
allemal im Buch?*?

Jenes Biichlein des Terentianus Maurus ist
lingst der Vergessenheit verfallen. Nicht so das
daraus aufgeflogene ,,Habent sua fata libelli“ mit
dem nun betont voraufgehenden ,,Habent ...“: Das
ist seinen urspriinglichen Beziigen von missliebi-
ger Kollegenschelte und geniisslicher Kollegen-
hame friih entflogen und hat sich zu einer neuen,
schicksalstrachtigen Bedeutung gemausert: ,Ja,
sie haben ihre Schicksale, die Biicher®. Das passt
immer, von der Bibel bis zum Wegwertheftchen,
und so ist das Gefliigelte Wort im spéten 19.
Jahrhundert zur Devise des Borsenvereins des
Deutschen Buchhandels geworden. ,,Schicksal®



meint da: Flop oder Bestseller, bejubelt oder ver-
rissen, vergriffen oder verramscht, vergessen und
wiederentdeckt.

Principiis obsta! und Quis custodit custodes?
Vergessen und wiederentdeckt, neu gedeutet und
neu bezogen: Das ist auch das Schicksal vieler
dieser Gefliigelten Worte. Die zu entschiedener
Gegenwehr aufrufende Mahnung ,,Principiis
obsta!*, ,Den Anfingen wehre!®, stammt aus
Ovips locker verspielten ,,Heilmitteln gegen die
Liebe®,’ dieser poetischen Hausapotheke gegen
Liebesschmerz und Liebesqual; die hintersinnige
Frage ,,Quis custodit custodes?, ,Wer iiberwacht
die Wichter?, stammt — mit leicht zu erratendem
Bezug - aus JUVENALS beriichtigter sogenannter
~Weibersatire“* Neuerdings sind diese Worte in
die politische Arena {ibergewechselt, und die hin-
tersinnige Frage nach den Wachterswichtern gilt
heute - in dem Sinne ,,Wer kontrolliert die Kon-
trollinstanzen?“ - zuvorderst der Bankenaufsicht
und dem Borsenhandel. Von Liebesschmerz und
Eifersucht klingt diesen Worten da kein Seufzer
nach.

Punctum saliens

Der ,,Springende Punkt®, das ,,Punctum saliens®,
ist einem Nistplatz im Versuchslabor der ARris-
ToTELischen Schule entsprungen, und das auch
ganz unbildlich: einem angebriiteten Hithner-Ei.
In seinen zoologischen Schriften erklart Aristote-
les, bei der Entwicklung des Kiikens im Ei zeige
sich als erstes ,,s0 grof$ wie ein Punkt, blutfarben
im Weifen, das Herz®, und weiter: ,,Dieser Punkt
springt und bewegt sich wie ein lebendiges Wesen
... Fiir das zu Forschungszwecken aufgeschla-
gene Ei war die Entwicklung damit am Ende; aber
dafiir ist aus dem halb ausgebriiteten Ei ein Geflii-
geltes Wort aufgeflogen. Ein ornithologisches
Handbuch der frithen Neuzeit bezeichnet diesen
pulsierenden Punkt, das erste Lebenszeichen im
Ei, geradezu als das ,,Punctum saliens®, und in der
Folge ist dieser ,,springende Punkt“ zu dem schla-
genden Argument eines Plidoyers geworden. Da
hat dieser ,,springende Punkt® selbst einen tollen
Sprung vollfithrt: von jenem springlebendigen
»blutfarbenen Punkt im WeifSen®, aus dem einmal
ein schlagendes, pochendes Hithnerherz werden

sollte, zu dem ,,Springenden Punkt® einer Abwi-
gung Pro und Contra, der hiiben oder driiben
buchstéblich ausschlaggebend in die Waagschale
springt.

Noli turbare circulos meos

Ein derart entflogenes Wort ist auch der erregte
Ausruf, der als das letzte Wort des ARCHIMEDES
gilt: ,,Noli turbare circulos meos!, im Deutschen
gewohnlich: ,,Store meine Kreise nicht!“ Mit der
spektakuldren Kriegsmaschinerie des Archimedes
hatte sich Syrakus im 2. Punischen Krieg viele
Monate lang gegen die romische Belagerung
behauptet. Als die Stadt schlieflich fiel, fand der
ingeniose Mathematiker und Maschinenbauer
durch den Schwertstreich eines blindwiitig drein-
schlagenden Legionirs den Tod.

Unser éltester Gewdhrsmann Livius ldsst den
Gelehrten tiber seine geometrischen in feinsten
pulver, feinsten ,,Staub‘, gezeichneten Konstrukti-
onen gebeugt sterben, sagt aber nichts von einem
letzten Wort.® Auch PLUTARCH, der in seiner
Biographie des romischen Siegers MARCELLUS
mehrere Versionen vom Tod des Archimedes
wiedergibt’ und doch ein besonderer Freund
anekdotischer Ausspriiche war, weif3 nichts von
einem solchen Wort. Das finden wir einzig in
einer Sammlung ,Denkwiirdiger Taten und
Worte“ aus dem frithen 1. Jahrhundert n. Chr.
Da ruft der aus seinen mathematischen Proble-
men aufgeschreckte Gelehrte, wihrend er seine
Hiénde schiitzend tiber den ,,Staub“ auf seinem
Zeichenbrett ausstreckt: ,Noli, obsecro, istum
disturbare!*, ,Ich bitte dich: Bring mir den nicht
durcheinander!*®

Wir wissen nicht, wer diesem erschreckten
Aufschrei unser gefliigeltes ,,Noli turbare circulos
meos!“ abgewonnen hat, wortlich: ,,Bring mir
meine Kreise nicht durcheinander!” Vielleicht
war’s ein Sammler letzter Worte grofler Geister,
der es eigenstdndig, kurz und biindig brauchte. In
der Folge ist das Gefliigelte Wort seinem - wirk-
lichen oder fiktiven — Ursprung in der dramati-
schen Todesszene entflogen. Die Neuzeit kannte
das Zeichenbrett nicht mehr, auf dem der antike
Mathematiker seine Figuren in feinsten Sand-
oder Glasstaub zeichnete, und so haben sich jene
geometrischen ,, Kreise“ allmahlich in imaginére
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Lebens- und Wirkungskreise verwandelt. Ein
»INoli turbare circulos meos!” heiflt heute soviel
wie: ,Komm mir ja nicht in die Quere!*, und erst
recht lasst die geldufige deutsche Version ,,Store
meine Kreise nicht!“ nicht mehr an geometrische
Konstruktionen denken - eher an weit in die
Runde rohrende Platzhirsche und ihre ringsum
abgesteckten Brunftreviere.

Alea iacta est

Derart in die Irre geflogen ist auch CAESARS
Ruf am Rubicon ,,Alea iacta est, im Deutschen
gewohnlich ,,Der Wiirfel ist gefallen Im Morgen-
grauen des 11. Januar 49 v. Chr. ist der Rubicon,
ein schmales Fliisschen siidlich von Ravenna,
zum sprichwortlichen Fluss of No Return gewor-
den. Dieser Rubicon war die Grenze zwischen
Caesars Provinz und dem freien Italien und an
diesem Tag zugleich die Grenze zwischen kaltem
Machtpoker und heiflem Biirgerkrieg. SUETON
berichtet in seiner Caesarbiographie: ,,Als Caesar
die am Rubicon wartenden Kohorten erreichte,
verharrte er einen Augenblick, und indem er
tiberschlug, welche Umwilzungen er da auslése,
wandte er sich zu den Néchststehenden: ,Selbst
jetzt, sagte er, ,konnen wir noch zuriick; doch
wenn wir dieses Briickchen tiberschreiten, wird
danach alles mit den Waffen auszufechten sein.*
Sueton verklart die Szene durch die Wunderer-
scheinung eines Tubabldsers, der dem Zogernden
siegverheifSend iiber den Fluss voranschreitet.
Darauf zitiert er Caesars Ruf - ein Zitat aus einer
griechischen Komodie des MENANDER - mit
diesen lateinischen Worten: ,lacta alea est",
~Geworfen ist der Wiirfel!

Auch Plutarch verweilt in seiner Biographie bei
diesem Augenblick der Entscheidung; er schreibt:
»Als Caesar den Rubicon erreichte, kamen ihn
Bedenken an; er stand nun unmittelbar vor der
ungeheuren Tat, und ihn schwindelte vor der
Grofle des Wagnisses. Er lief} den Zug anhalten;
lange iiberdachte er, in sich selbst versunken,
schweigend seine Entscheidung und wendete
seine Entschliisse in dieser Zeit noch viele Male
hin und her. ... SchliefSlich riss er sich mit einer
leidenschaftlichen Aufwallung von den Bedenken
los, dem Kommenden entgegen, und sprach das
Wort all jener, die sich auf ungewisse Schicksale
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und Wagnisse einlassen: ,Anerriphtho kybos!*
- ,Aufgeworfen sei der Wiirfel!“!

Caesar hat seinen Lieblingsdichter MENANDER,
wie PLUTARCH festhilt, auf griechisch zitiert.!
»Anerriphtho ... , Aufgeworfen ...“ — das deutet
auf den Wiirfelgestus: Der antike Wiirfelspieler
warf den Wiirfel nicht kurzerhand vor sich auf
den Tisch, sondern hoch in die Luft, so dass das
Auge seinem Hinauffliegen und Herabfallen eine
kurze Zeit lang folgen konnte. Durch SUuETON
ist Caesars Ruf in lateinischer und dann auch in
deutscher Version zum Gefliigelten Wort gewor-
den, doch dies in arger Verflachung, Entstellung
und Verfilschung. Die Verflachung betrifft die
Wortstellung: Statt des Suetonischen erregten
»lacta alea est!®, ,Geworfen ist der Wiirfel!",
zitieren wir ein spannungslos hingesprochenes
»Alea iacta est®, ,Der Wirfel ist geworfen® Die
Entstellung betrifft den Wortlaut: Die genaue
Version des griechischen Wortes miisste ,,... iacta
esto!”, ,Der Wiirfel sei geworfen!®, lauten. Und die
Verfilschung betriftt die Verdeutschung: Wider
das simpelste Schullatein hat sich bei uns statt
des korrekten ,,... ist — oder eher: sei - geworfen"
die platterdings falsche Version ,,... ist gefallen®
durchgesetzt.

MENANDERS Vers und CAESARS Ruf meinte
ja nicht die unabédnderliche Entscheidung des
Zufalls tiber die Eins oder die Sechs, tiber Schei-
tern und Gelingen, die schlief3lich mit dem Wiirfel
»fallt’, sondern die geradeso unwiderrufliche,
aber ganz und gar nicht zufillige Entscheidung
des Spielers fiir das Wagnis des Wurfs, fiir das
Spiel mit dem Gliick. Das Wort gilt dem Moment,
in dem der Spieler den Wiirfel aus seiner Hand
entldsst, dem Moment, in dem er das Wagnis des
Waurfs nicht mehr zurticknehmen kann. Gefallen
ist der Wiirfel, den der grofle Spieler damals am
Rubicon aufwarf, erst Jahre spéter mit Caesars
Biirgerkriegssiegen iiber seinen Gegenspieler
PompE1US bei Pharsalos, Thapsus und Munda.

Einem solchen Biirgerkriegssieg - iiber einen
Sohn des groflen MITHRIDATES - gilt das andere
Gefliigelte Caesarwort, das so brillant geschlif-
fene ,,Veni vidi vici“ mit seinen drei gleichen
Perfekten, gleichen Anlauten, gleichen Auslau-
ten, das in der neuen Sprache doppelt so viele
Worter braucht: ,,Ich kam, ich sah, ich siegte®



Nach seinem Blitzsieg iiber PHARNAKES II. auf
der Riickkehr aus Agypten hatte Caesar diese
Drei-Worter-Depesche nach Rom gesandt, und
in seinem Triumphzug lief} er spiter statt vieler
Transparente mit wortreichen Ruhmestiteln nur
ein einziges mit den drei Worten ,, Veni vidi vici*
vorantragen.

Labor omnia vincit

Wir wenden uns hier einem anderen Sieger
zu, dem Herculischen labor, der ,Miihsal®, der
»Anstrengung®, und der gefliigelten Devise
»Labor omnia vincit®, ,, Anstrengung bezwingt
alles® Da geht es um einen unscheinbaren, fast
unmerklichen Federwechsel. Die Zoologen spre-
chen von Mimikry, wenn sich im Tierreich eine
wehrlose, ihren Feinden ausgesetzte Spezies an
das Erscheinungsbild einer anderen, gefiirchte-
ten oder doch gemiedenen Spezies anpasst und
damit zu besseren Uberlebenschancen kommt.
Die harmlosen Hornissenschwéarmer haben daher
ihren Namen. Bei dem vielzitierten ,,Labor omnia
vincit“ haben wir es mit einem solchen Fall von
Mimikry im Woérterreich zu tun.

Am Anfang seines Lehrgedichts von Segen
und Miihsal des béauerlichen Lebens schildert
VERGIL den Ubergang vom paradiesischen
Goldenen Weltalter unter Saturns Regiment zu
den kargeren, hérteren Weltaltern unter Jupiters
Herrschaft.'”> Anders als der griechische Mythos
versteht Vergil diesen Wandel der Zeiten nicht
im Sinne eines fortschreitenden Verfalls, sondern
als eine Krafte weckende Herausforderung: Erst
das Versiegen der tippigen Fruchtbarkeit, erst
die Notigung zu Arbeit und Anstrengung habe
den Menschen vollends zum Menschen und zum
ingeniosen Homo faber werden lassen. Da heif3t
es:

... Er, der Vater - Jupiter -, wollte es selbst, dass des
Landbaus | Weg nicht leicht sei; als erster setzte er
Kunst ein, die Acker | umzubrechen, und schirfte
mit Sorgen die sterblichen Herzen, | duldete nicht,
dass sein Reich in Alterstrigheit erstarre ... | - Jupi-
ter — | schiittelte ab von den Blittern den Honig,
entfernte das Feuer, | liess die weithin in Strémen
fliessenden Weine versiegen, | dass die Erfahrung
erfinderisch vielerlei Kiinste sich schaffe, | nach und
nach, und in Furchen die Halme der Kornfrucht

erzeuge, | dass aus den Adern des Kiesels verbor-
genes Feuer sie schlage ...“

Schifffahrt und Himmelskunde, Jagd und
Fischfang, Schmiede- und Zimmermannskunst
werden im Vortibergehen angesprochen; dann
folgt ein summierendes ,,.Labor omnia vicit,
»Miihsal bezwang alles, gewann Herrschaft tiber
alles®, und darauf noch ein ,improbus“ in der
Bedeutung ,,unersittlich, unaufthaltsam"

Wie nun: ,,Labor omnia vicit", wie es bei Vergil
heif3t, oder ,,... vincit®, wie das Gefliigelte Wort
lautet, ,bezwang® oder ,,bezwingt“? In diesem
unscheinbaren Federwechsel vom Perfekt zum
Prisens fassen wir die Mimikry im Worterreich,
die aus dem Vergilvers ein Gefliigeltes Wort
werden liefS. Im frithen 5. Jahrhundert n. Chr.
verzeichnet der gelehrte MACROBIUS eine Reihe
»sprichwortlich geldufiger® Vergilworte."* Darin
erscheint unser Zitat unmittelbar hinter dem
nahe anklingenden ,,Omnia vincit Amor®, ,,Alles
bezwingt die Liebe®,'"> und hier bereits in dem
gleichen sprichwortlichen Prisens ,,Labor omnia
vincit“ und damit in dem gleichen zeitlosen Sinne
»Anstrengung bezwingt alles®. Zu der Zeit, in der
Spétantike, war die tduschende Anpassung des
einen Gefliigelten Wortes an das andere offenbar
schon langst vollzogen.

Wir wissen nicht, wo und wann jenes im
Perfekt erzdhlende ,,Labor omnia vicit®, ,,Miihsal
bezwang alles, gewann Herrschaft iiber alles®, sich
damals zu dem sprichwortlich-zeitlosen ,,Labor
omnia vincit, , Anstrengung bezwingt alles®
gemausert hat. War’s die romische Rhetoren-
schule, die der sanften Liebesgewalt des gefliigel-
ten Amor das eisenharte Leistungsprinzip dieses
mithseligen labor zur Seite gestellt hat? Aber wo
und wann auch immer: Jenes sozusagen natu-
raliter gefliigelte ,,Omnia vincit Amor“ hat sein
Gegenwort ,,Labor omnia vincit* mit emporge-
tragen; da hat der eine Allbezwinger, der mit Pfeil
und Bogen, dem anderen Allbezwinger, dem mit
Hammer und Amboss, Kopfchen und Sitzfleisch,
augenzwinkernd seine Fliigel ausgeliehen.

Non scholae, sed vitae discimus

In einem seiner letzten ,,Briefe an Lucilius®
beginnt SENECA scheinbar ganz ernsthaft eine
herausfordernd lebensfremde Frage aus der
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Problemkiste der zeitgenossischen Philosophen-
schule zu erortern, um auf einmal unvermittelt
abzubrechen: ,,... Es sind doch kindische Spiele,
die wir da spielen. An iiberfliissigen Problemen
stumpft sich die Schirfe unseres Denkens ab;
derlei Erorterungen helfen uns ja nicht, richtig
zu leben, sondern allenfalls, gelehrt zu reden.
Lebensweisheit liegt offener zutage als Schul-
weisheit; ja sagen wir’s doch gerade heraus:
Es wire besser, wir konnten unserer gelehrten
Schulbildung einen gesunden Menschenverstand
abgewinnen. Aber wir verschwenden ja, wie alle
unsere tibrigen Giiter an iiberfliissigen Luxus, so
unser hochstes Gut, die Philosophie - die Wis-
senschaft, den Wissensdurst —, an iiberfliissige
Fragen. Wie an der unméfligen Sucht nach allem
anderen, so leiden wir an einer unmafSigen Sucht
auch nach Gelehrsambkeit ...“ Und dann zieht er,
am Schluss des Briefes, diese ganze vernichtende
Bildungskritik in finf schlichteste Wortchen, in
ein simpelstes Sitzchen zusammen: ,,Non vitae,
sed scholae discimus®, ,Nicht fiir das Leben, son-
dern fiir die Schule lernen wir“'¢

Wir wissen, wie die Lateinschule des 19.
Jahrhunderts mit diesem vernichtenden Urteil
fertiggeworden ist: Sie hat die bissige Pointe kur-
zerhand in ihr harmloses braves Gegenteil ver-
kehrt — ,Non scholae, sed vitae discimus®, ,,Nicht
tiir die Schule, sondern fiir das Leben lernen wir®
-, sie in dieser Verkehrung in goldenen Lettern
tiber alle Schulportale und schwarz auf weif3
in BUcumANNs ,Citatenschatz des deutschen
Volkes“ gesetzt und zynischerweise auch noch
zum unvermeidlichen Beispielsatz fiir den Dativ
der lateinischen A-Deklination erniedrigt. Das
alles auf einmal hilt auch die bissigste Seneca-
Pointe nicht aus.

Mens sana in corpore sano

Die Reihe dieser Bedeutungsverdrehungen und
-verkehrungen liefle sich noch lange fortsetzen;
zu dem néchsten Exempel sind es nur ein paar
Schritte vom Schulhaus zur Turnhalle hiniiber.
Da begriifit uns an der Wand der frisch-fromm-
frohlich-freie Spruch ,,Mens sana in corpore sano®,
»Ein gesunder Geist in einem gesunden Leib". So
haben der alte Turnvater JAHN und seine Jiinger
und Jiingersjiinger es sich zukunftsfroh auf die
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Turnvereinsbanner und an die Turnhallenwénde
geschrieben. Aber eigentlich ist dieses frische
Turnerlatein eher ein frommes Beterlatein und
taugte eher in ein Gebetbuch als auf eine Tur-
nerfahne, eher iiber einen Betstuhl als an eine
Turnhallenwand.

In lockerem Ton erortert der romische Sati-
riker JuveNAL die Frage, was der Mensch sich
verniinftigerweise von den Gottern wiinschen
solle. Er kommt zu dem Fazit, dass der Mensch,
kurzsichtig wie er ist, doch nie wissen konne,
welches vermeintliche Ungliick sich am Ende
als ein unverhofftes Gliick erweise, welches ver-
meintliche Gliick in der Folge unversehens zu
seinem Ungliick ausschlage. Da wiinsche sich
einer aufs Geratewohl, eine Ehe einzugehen und
dann Sohne aufzuziehen; aber die Gotter siahen
voraus, was flir eine unerquickliche Frau ihm da
womoglich ins Haus stehe, was fiir unerfreuli-
che Sohne er da womoglich grofizuziehen habe:
Wenn wir die Gotter nur machen liefSen, wiirden
sie uns Menschen fiirsorglich vor der Erfiillung
unserer torichten Wiinsche bewahren. Wer aber
doch irgendeinen besonderen Wunsch an die
Gotter richten wolle, der solle allenfalls darum
bitten und beten, ,,dass da sei ein gesunder Geist
in einem gesunden Leib", lateinisch: ,,Orandum
est, ut sit mens sana in corpore sano.“"

Die letzten Worte ,,Mens sana in corpore sano“
haben sich von dem Jahnschen Turnplatz auf
der Berliner Hasenheide leichtbefliigelt in den
Zitatenhimmel aufgeschwungen. Da konnten sie
nun mancherlei bedeuten. ,,Ein gesunder Geist in
einem gesunden Leib“: Soll das am Ende heiflen,
dass ein gesunder Geist einzig in einem gesunden
Turnerleib wehen und wohnen kénne, oder gar,
dass ein an Reck und Barren gesundeter Leib auch
den Geist mit sich gesunden lasse? Das mogen die
Turner unter sich ausmachen; von unbesorgten,
ja fahrlédssigen Betern und fiirsorglichen Gottern
ist da jedenfalls nichts mehr herauszuhoren.

Das Biotop dieser Zugvogel aus der griechi-
schen und romischen Welt ist zusehends enger
geworden. Es gibt die grofleren oder kleineren
Kreise nicht mehr, in denen diese Worte im
doppelten Sinne des Wortes ,,selbstverstandlich®
ein und aus fliegen konnten. Lateinisch zitierte
Gefliigelte Worte sind in der Offentlichkeit zu



seltenen Vogeln, zu rarae aves, geworden und
griechisch zitierte vollends zu Paradiesvogeln.

Nichtsdestoweniger scheinen sich diese Worte
mit dem unvermindert hohen Prestigewert der
klassischen Antike und dem unverdchtlichen
Aufmerksamkeitswert der alten Sprachen den
Werbetextern, Markennamens-Stiftern und Wer-
beslogan-Dichtern immer wieder zu empfehlen.
Das aus lauter Gummiwiilsten zusammengesetzte
Michelin-Reifen-Minnlein schwenkte bei seinem
ersten Werbe-Auftritt ein grofies Champagner-
glas voller Nagel und Glassplitter in der rechten
Hand und hatte in der Sprechblase ein gefliigeltes
»Nunc est bibendum!‘, den Horazischen Triumph-
ruf iiber ANTONTUS und KLEOPATRA: ,,Jetzt heifdt
es trinken!“!®

Ein Inserat im englischen ,,Punch® zeigte einen
glatzkopfigen, in die Toga gekleideten CAESAR,
der seinem gleicherweise gewandeten Gegen-
tiber eine Schachtel Konfekt anbietet, mit drei
Worten Latein in der Sprechblase: ,,Et tu, Brute?",
»Nimmst du auch eins, Brutus?“" Das gediegene
Salzburger Bahnhofsrestaurant ladt unter dem
wohl als Tourismus-nah empfundenen Namen
»Quo vadis“ zu seinen Festspiel-Spezialititen ein.
»Quo vadis?*, ;Wohin gehst du?“ - das stammt aus
der romischen PETRUS-Legende; es ist die Frage
des Auferstandenen an den vor dem Mirtyrertod
fliehenden Petrus. Selbst ein offizielles Vatikani-
sches Reisebiiro bietet unter diesem ,,Quo vadis?
seine Pilgerreisen und -quartiere an - tiber den
Geschmack lésst sich nicht streiten.

»De gustibus non est disputandum® — woher das
nun wieder kommt? Da sind wir am Ende unseres
Lateins. Stammte das Wort von dem Lebens-
geniefler LucULLUS oder etwa von MAECENAS,
dem Entdecker des Eselsfiillenbratens, oder
von PETRON, dem Kunstrichter tiber Stil und
Geschmack an NERos Hof, so wiissten wir es.
Vielleicht steckt ja nichts dahinter als die Not
eines geistlichen oder weltlichen Schulmeisters
des 18. Jahrhunderts, der am Mittag einen Disput
mit seiner Kochin tiber die Spargeln mit Kratzete
hatte und am Abend noch schnell einen Beispiel-
satz fiir ein verneintes Gerundivum brauchte.
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Kraus BARTELS, Ziirich

Die Sammlung ,,Veni vidi vici. Gefliigelte Worte aus
dem Griechischen und Lateinischen’; zusammen-
gestellt, iiberetzt und erldutert von Klaus Bartels,
ist nach der Neuausgabe 2006 im Verlag Philipp
von Zabern, Mainz, kiirzlich in ihrer 13., wieder
durchgesehenen und erginzten Auflage erschienen.
Die jiingste Buchpublikation des Autors: ,,Jahrtau-
sendworte — in die Gegenwart gesprochen’; Verlag
Philipp von Zabern, Mainz 2011.
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Eduard Norden zum 70. Todestag’

Am 13. Juli 2011 - EDuarRD NORDENS Todes-
tag jahrte sich zum 70. Mal - wurde vor dem
ehemaligen Wohnhaus der Familie Norden in
Berlin-Lichterfelde eine Gedenktafel zu seinen
Ehren enthiillt. Zu diesem Anlass hatten sich der
grofdte Teil seiner Nachkommen sowie Vertreter
der Klassischen Philologie zusammengefunden
- insgesamt etwa fiinfzig Personen. Bislang erin-
nerte weder in seiner Heimatstadt Emden noch
in Berlin oder Ziirich, seinem Sterbeort, eine
Tafel an den bedeutenden Gelehrten. Die Ehrung
an der Stitte seiner lingsten und bedeutendsten
Wirksamkeit mag die Beschiftigung mit seinem
Werk, aber auch mit einer bemerkenswerten
Gelehrtenbiographie weiter befordern.

Dem Haus in Lichterfelde ist das Schicksal
des im Zweiten Weltkrieg zerbombten Emder
Geburtshauses erspart geblieben. In Lichterfelde
hat Eduard Norden fast dreiflig Jahre lang mit
seiner Familie gelebt und gearbeitet, bis er von
hier vertrieben wurde - bis er ,gebrochenen
Herzens in der Verbannung sterben musste®,
wie sich WALTHER ABEL ausgedriickt hat. Am
14. Februar 1935 hielt Norden seine letzte
Vorlesungsstunde als Ordinarius der Berliner
Friedrich-Wilhelms-Universitit, lief} dabei seine
jahrzehntelange Lehr- und Forschungstitigkeit
Revue passieren, auch den Wandel seines Berliner
Wohnorts von der Villenkolonie vor den Toren
der Stadt zum stddtischen Bezirk. Wiewohl er zu
diesem Zeitpunkt das Emeritierungsalter erreicht
hatte, war sein Abschied von der akademischen
Lehre doch kein ganz freiwilliger. Als Sohn des
in seiner ostfriesischen Vaterstadt hochangesehe-
nen jiidischen Arztes CARL NORDEN und seiner
Frau Rosa (geb. HAMBURGER) am 21. September
1868 zur Welt gekommen und mit 17 Jahren
evangelisch getauft, galt er zum Zeitpunkt seiner
Abschlussvorlesung aus nationalsozialistischer
Perspektive als ,Volljude’ Vier Jahre spiter sollte
Norden unter dem Eindruck der Ereignisse der
Reichspogromnacht sein Haus in Lichterfelde
verkaufen und am 5. Juli 1939 Berlin fiir immer
in Richtung Ziirich verlassen miissen.

Auf die Schulzeit in Emden folgte das Studium
in Berlin und Bonn, die Zeit als Assistent in
Straf$burg, schlief3lich die Professuren in Greifs-
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wald - dort hatte er 1896 die Biirgermeistertoch-
ter MARIE SCHULTZE kennengelernt und ein Jahr
spéter geheiratet — und Breslau. 1906 erreichte
ihn (beim Skatspiel mit WILHELM DORPFELD
und FELIX JACOBY in den Ruinen des antiken
Olympia) der Ruf an die Berliner Universitit.
Nach einer Zwischenstation in Berlin-Char-
lottenburg bezog die Familie am 7. Mirz 1907
ein Einfamilienhaus in der Grof3-Lichterfelder
Carlstrafle 26 (ab 1934: Baseler Strafle 64). Was
Norden dazu bewog, Lichterfelde als Wohnort zu
wihlen, das zu dieser Zeit einen Vorort Berlins
bildete und zum Landkreis Teltow gehorte, lasst
sich nicht mehr rekonstruieren. In dieser Zeit war
man bemiiht, die Villenkolonie insbesondere fiir
Akademiker interessant zu machen. So gesellten
sich die Nordens ,,zu den Gliicklichen, die hier
neben dem negotium in der Stadt am Nachmittag
und Abend ihr behagliches otium® fanden (so
eine zeitgendssische Werbebroschiire der Villen-
kolonie). Mit dem Wechsel nach Berlin und der
Erhohung seiner Beziige reichten auch Nordens
finanzielle Mittel hin, ,um eins dieser Idylle zu
erwerben®.

In der Breslauer Zeit waren dem Ehepaar drei
Kinder, IRMGARD (*1898), ERwIN (¥*1900) und
ULRICH (*1903) geboren worden, ein viertes
Kind, WERNER, hatte seine Geburt 1902 nur um
drei Monate tiberlebt. Nach zehn Jahren zur Miete
freute sich die Familie, nun ,,auf eigener Scholle®
mit grofem Garten zu wohnen, wenn auch die
Vorortlage verkehrstechnische Einschrankungen
mit sich brachte. Von den neuen Berliner Kolle-
gen bestand zu dem zwanzig Jahre dlteren Grézis-
ten ULRICH VON WILAMOWITZ-MOELLENDORFF
ein freundschaftliches Verhiltnis. Wilamowitz’
tachliche Wertschiatzung hatte sich der junge
Norden durch seine ,,Beitrage zur Geschichte
der griechischen Philosophie® (1892), v. a. aber
durch sein monumentales Werk iiber die antike
Kunstprosa (1898) und den Kommentar zum 6.
Buch der Aeneis erworben, und den (wie Norden
sich in seinem Nachruf ausdriickte) ,,princeps
philologorum® dazu bewogen, Nordens Berufung
an die Berliner Universitdt zu unterstiitzen. Wila-
mowitz hitte es gern gesehen, sein neuer Kollege
wire gleich ihm im Berliner Westend anséssig



geworden, er machte aber fiir Norden von seinem
Grundsatz, ,in Lichterfelde gesellschaftlich nicht
zu verkehren®,' eine Ausnahme und besuchte ihn
oft, haufig auf dem Fahrrad.

In Nordens unmittelbarem Lichterfelder
Umfeld ergab sich in den folgenden Jahren
engerer, z. T. freundschaftlicher Kontakt mit
benachbarten Kollegen, etwa dem Althistoriker
EDUARD MEYER, dem Archdologen GERHART
RODENWALDT und spiter mit seinem Lehrstuhl-
nachfolger JOoHANNES STROUX. Auch an Famili-
enfestlichkeiten wie den Tauffeiern der Norden-
schen Kinder und Enkel oder der Silberhochzeit
des Ehepaars Norden nahmen diese bisweilen teil.
Von Kiel aus war sein Freund und Kollege FELIX
JAacoBY ein oft und gerne gesehener Logiergast.
Ein weiterer hdufiger Besucher war Eduards
Bruder, der Historiker und Verwaltungswissen-
schaftler WALTER NORDEN, der zusammen mit
der verwitweten Mutter Rosa NORDEN in Berlin-
Wilmersdorf wohnte.

In seinem Arbeitszimmer im 1. Stock, an das
sich eine Loggia zur Strasse anschloss, konnte sich
Eduard Norden vom geschiftigen Familienleben
- mit der in Lichterfelde 1909 geborenen GERDA
waren es inzwischen vier Kinder — zuriickziehen;
hier entstanden Werke wie ,,Agnostos Theos®
(1913), ,,Ennius und Vergilius“ (1915), ,,Die
germanische Urgeschichte in Tacitus’ Germania“
(1920) und ,,Die Geburt des Kindes“ (1924).
Gemeinsam ist diesen mafistabsetzenden Unter-
suchungen die weit ausgreifende, verschiedene
Disziplinen und Kulturen iiberblickende Suche
nach literarischen Traditionen und formge-
schichtlichen Entwicklungen.

Willkommene Storungen der héduslichen
Ruhe bildeten festliche Familienfeiern wie die
Silberhochzeit 1922 oder das Hausjubildum 1932.
Oft wurden zu solchen Anldssen Gedichte vor-
getragen, und der geschmiickte Garten gab den
Rahmen fiir Tanzvergniigungen und musikali-
sche Darbietungen ab. Einen Hohepunkt bildete
in dieser Hinsicht, aber auch in Nordens Univer-
sitatslaufbahn, das Jahr seines Rektorats 1927/28,
das eine Fiille von gesellschaftlichen Verpflich-
tungen mit sich brachte.” In Garten und Haus
wurden Damen- und Herrentees abgehalten,
und ein grofler Ball, bei dem der Hausherr sich

»gemessenen Schrittes ins Getimmel [stiirzte]

versammelte Teile der wissenschaftlichen Pro-
minenz Berlins sowie Seminarmitglieder und
Schiiler.

Daneben war das Haus immer wieder Anzie-
hungspunkt fiir verwandte oder befreundete
Logiergéste. Von den hier verlebten schonen
Tagen legt das erhaltene Géstebuch in vielerlei
Versen und Sinnspriichen beredtes Zeugnis ab.
So dichtete RUDOLF GOETTE, ein Jugendfreund
und Mitabiturient Erwin Nordens:

»Haus Norden ist ein gastlich’ Haus,

viel’ Gdste gel'n hier ein und aus,

man nennt’s ,Hotel du Nord* deswegen

ein ,Fiirstenhof “ ist nichts dagegen.

Auch die Géstebuch-Eintrége Felix Jacobys spie-
geln die Gastfreundlichkeit des Hauses wider - so
schreibt er am 2. April 1924 (scherzhaft beigefiigt:
»,beim 521ten Besuch®):

Opfer eingeborner Triebe,

ist der Deutsche, den die Liebe

immerfort gen Siiden zieht,

wihrend er den Norden flieht.

Mir ist’s umgekehrt geworden,

immer zieht es mich nach Norden;

leise seufzt’s in Nordens Haus:

ist der Kerl denn noch nicht nicht raus?
Schon begann jedoch auch in Lichterfelde der
Untergang der Weimarer Republik seine Schatten
voraus zu werfen. Am 20. Mirz 1927 kam es auf
dem S-Bahnhof Lichterfelde-Ost zu einer beriich-
tigten ,Schlacht’ zwischen Nationalsozialisten und
Kommunisten,® die NSDAP verzeichnete immer
groflere Wahlerfolge, und das Hans-Sachs-Café
in der Baseler Strafle wurde zum SA-Sturmlo-
kal. 1934 sollte die nationalsozialistische Gewalt
den Nordens ganz nahe kommen, lag doch nur
wenig entfernt, in der Finckensteinallee (damals
Zehlendorfer Strafle), die Kaserne der SS-Leib-
standarte Adolf Hitler, am 30. Juni dieses Jahres
Schauplatz von Hinrichtungsaktionen wihrend
des ,,ROhm-Putsches®. Die Schiisse tonten weit-
hin vernehmbar in die Nachbarschaft. Eines der
Opfer des Tages war der ehemalige Reichskanzler
KURT VON SCHLEICHER. Die Schwiegermutter
von Schleichers wohnte in der Baseler Strafle 59,
war also eine Nachbarin von Familie Norden.
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Norden selbst war gedanklich im untergegange-
nen Kaiserreich verwurzelt, verehrte HINDEN-
BURG und lehnte die Republik als traditionsfeind-
lich ab. Gleichwohl schloss das einen pragmati-
schen Umgang mit dem Weimarer Staat im Alltag
nicht aus: ,,Es war gegen seine Natur, seinen Lehr-
stuhl zu politischen Agitationen irgendwelcher
Art zu missbrauchen. [...] Mit der Republik von
1918 hatte er irgendwie seinen Frieden gemacht
und diente ihr, wie er der Monarchie gedient
hatte®, so FRIEDRICH WALTER LENZ. Der Berlin-
Lichterfelder Lokal-Anzeiger berichtete am 16.
Oktober 1928 anlidsslich der Rektoratsiibergabe:
»Der Rektor wandte sich [...] gegen die Leiden-
schaft der Parteikimpfe unter den Studenten, die
nicht in das Reich der Wissenschaft hineingetra-
gen werden diirften® Jenseits seiner nationalen
Gesinnung ist Norden in politischen Dingen
wohl als zu wenig reflektiert einzuschétzen - ihm
fehlte das ,,politische Sensorium®, wie ihm WiLry
THEILER spiter attestierte. Der Gelehrte hielt die
Ideologie des Nationalsozialismus fiir ,, Propagan-
dagerede® bewunderte aber die Gestalt HITLERs.
Dieser erschien ihm, wie verschiedene Zeugnisse
nahelegen, offenbar als eine Art Wiederverkorpe-
rung antiker Heldengrof3e.” Seine Illusionen iiber
den , Fiithrer® behielt er auch tiber die vielfiltigen
Kriankungen hinweg bei, die ihm in den folgen-
den Jahren widerfahren sollten. Es war, mit einem
Wort HEINRICH KRAMERS, ein ,Gelehrtenleben
am Rande der Macht®, das Norden trotz mancher
von ihm anfinglich vielleicht positiv zugunsten
seiner Stellung bewerteten Zeichen in den nichs-
ten Jahren fithren sollte. Nach der Entlassung der
,nichtarischen’ Assistenten FRIEDRICH SOLMSEN
und RiCHARD WALZER 1933, dem Verlust des
Sitzes in der Zentraldirektion des Deutschen
Archéologischen Instituts 1934 und dem Entzug
der Lehrbefugnis 1935/36 wurde ihm durch ein
Schreiben mit der Unterschrift Max PLANCKS
schlieSlich der Austritt aus der Preuflischen Aka-
demie der Wissenschaften nahegelegt, der am 12.
Oktober 1938 auch erfolgte. Trotz seiner eigenen
immer problematischer werdenden Lage hat sich
Norden in diesen Jahren mehrfach fiir bedrohte
Kollegen eingesetzt, um ihnen eine Beschiftigung
im sicheren Ausland zu ermoglichen. Am Ende
des Weges, kurz vor seiner Abreise nach Ziirich
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am 5. Juli 1939, war er — seiner Illusionen iiber
den ,,Damon” Hitler und das Regime endgiiltig
beraubt - ein gebrochener Mann.?

Als eine in mancher Hinsicht parallele Erschei-
nung sei an den Lichterfelder Gymnasiallehrer
OTTO MORGENSTERN erinnert, Altphilologe
wie Norden, sein Kollege im Berliner ,,Philolo-
gischen Verein®, Spender zu der 1928 eingerich-
teten Eduard-Norden-Stiftung (die Stipendien
tiir Nachwuchsphilologen bereitstellen sollte)’
und nicht zuletzt der Lehrer von Nordens Sohn
ErwIN am Lichterfelder Schillergymnasium.'
1860 als Sohn jiidischstimmiger Eltern geboren
und evangelisch aufgewachsen, hing Morgenstern
mit glithendem Patriotismus am Kaiserreich und
empfand Kriegsniederlage und Versailler Vertrag
als nationale Schmach." Mit der Machtergreifung
meinte er, dem neuen Staat seine Unterstiitzung
nicht versagen zu konnen, und versuchte, 1935
durch die Mitarbeit an der in nationalem Pathos
schwelgenden Festschrift des Schillergymnasiums
sowie durch die Veroffentlichung eines Vortrags
mit dem Titel ,Horaz und der Nationalsozialis-
mus® seinen Beitrag dazu zu leisten. Er endete
1942 in Theresienstadt.

Vergleichbare Versuche, in Veroffentlichungen
das eigene Fach ,auf Linie® zu bringen, finden
sich bei Eduard Norden nicht. Im Gegenteil,
seine erste Buchpublikation nach dem Macht-
antritt Hitlers, ,,Alt-Germanien® (1934), huldigt
in keiner Weise dem Zeitgeist, sondern fithrt in
Einzelstudien ein weiteres Mal Nordens tief ein-
dringende, umsichtig-redliche Art des Forschens
vor. Nicht einmal das Vorwort, damals ein belieb-
ter Platz fiir Reverenzerweisungen gegeniiber
der neuen Staatsfiihrung, enthdlt entsprechende
Formulierungen. In einem Brief an den Theolo-
gen HANs LIETZMANN fiirchtete er daher fiir die
Rezeption dieses Werks: ,,Der visionidre Taumel
der Phantasmagorien auf diesem Gebiete wird
weitergehen. ,in angusto labor’, werden sie sagen,
,daher fehlt der Nebel, der uns leuchtend den Weg
fithrt, und auflerdem vermissen wir Blubo [Blut
und Boden] “? Wissenschaftliche Zugestandnisse
als Verbeugung vor den neuen Machthabern
lehnte Norden ab.

Einen Hohepunkt in Nordens Spatzeit bildete
eine Reise in die USA im Jahre 1936. Sie brachte



nicht nur ein Wiedersehen mit den mittlerweile
dort lebenden Kindern ULrRICH und IRMGARD
mit sich, sondern auch die Verleihung der
Ehrendoktorwiirde der Universitdt Harvard im
Rahmen von deren 300-Jahr-Feier. Bei der Ver-
leihungszeremonie stellte ihn Harvard-Prasident
JAMES BRYANT CONANT mit oft zitierten Worten
als ,the most famous Latinist of the world“ vor.
Die Fiille der Eindriicke in der neuen Welt fas-
zinierte Norden, strengte ihn aber auch sehr an.
Aus New York schrieb er am 29. September 1936
an seinen Sohn Erwin, ,,ich bin des Reisens doch
miide [...] und habe Sehnsucht nach der Stille
zu Haus“" Bis zum 9. November 1938 glaubte er
wohl fest daran, es konne nun kaum schlimmer
kommen, und er wiirde mit seiner Frau in Stille
— allenfalls unterbrochen durch die wachsende
Enkelschar — den Lebensabend in Lichterfelde
beschlielen diirfen. Auch wenn das Haus der
Nordens wihrend des Novemberpogroms durch
eine gliickliche Fiigung unangetastet blieb, so
vernahm Norden doch kurz danach von den Vor-
gangen in Falkensee-Finkenkrug, wo das Haus
seines Freundes FELIX JACOBY Ziel einer Verwiis-
tungsaktion der SA geworden war."* Schon bald
darauf, am 30. November 1938, stellte Norden
einen Ausreiseantrag fiir die Schweiz. Monate-
lang wartete die Familie auf Antwort, musste in
der Zwischenzeit jedoch bereits den Verkauf des
Hauses betreiben. Dieses wurde am 16. Februar
1939 deutlich unter Wert an den Ministerialrat
ERrNsT FELDBAUSCH und seine Frau verkauft. Um
die vom Reich auferlegte sogenannte ,Judenkont-
ribution’ aufzubringen, war auflerdem der grofste
Teil der geliebten Bibliothek zu verduflern. Der
gebrochene und erschopfte Eduard Norden vor
den leeren Regalwinden war ein Bild, das sich
seinen letzten Besuchern in Lichterfelde tief ins
Gedichtnis einprégte.

Erst am 24. April 1939 erhielt Norden die
Schweizer Einreisebewilligung. Seine ohnehin
stets schwache Gesundheit und eine ihm von
Natur gegebene depressive Anlage liefien ihm
nun nicht mehr viel Zeit. Kurz nach der Ankunft
im Ziircher Exil stellte er noch sein letztes Werk,
»Aus altromischen Priesterbiichern® (1939),
fertig, das unter Schwierigkeiten im schwedi-
schen Lund erscheinen konnte,'® war danach

aber trotz neuer Pline zu kontinuierlicher Arbeit
nicht mehr in der Lage.'” Seine ,,schopferische
wissenschaftliche Arbeitslust war erloschen®,
wie es Marie Norden in ihren Aufzeichnungen
ausdriickt. ,,Ich lebe nur noch fiir dich und fiir
die Kinder*, sagte er wenige Wochen vor seinem
Tod zu ihr. Vor siebzig Jahren, am 13. Juli 1941,
starb er, 72jahrig, nach einem Schwicheanfall im
Beisein seiner geliebten Frau.

Wire er in Berlin geblieben, ihm wire ver-
mutlich das Schicksal so vieler seiner verfolgten
Altersgenossen nicht erspart geblieben, so des
Althistorikers FRIEDRICH MUNZER, des erwdhn-
ten OTTO MORGENSTERN oder seines Hamburger
Vetters, des Rabbiners JosSEPH NORDEN - sie
wurden nach Theresienstadt deportiert.

Vier Tage vor Nordens Abreise aus Berlin hatte
ihm der Nationalokonom MAX SERING einen
Abschiedsbrief ibersandt, in dem er schrieb: ,,Sie
sind das Opfer einer Theorie geworden, die sich
mit alten Hass- und Neidgefiihlen zu einem neuen
Glauben gesteigert hat. [...] Man fiihlt nicht, wie
solche animalische Weltanschauung das ganze
Menschengeschlecht und besonders das eigene
Volk degradiert [...]. In solchem Bewusstsein ver-
lassen Sie hoch erhobenen Hauptes das Land, dem
Sie voller Hingabe unersetzliche Dienste geleistet
haben. Seien Sie tiberzeugt, Ihr wissenschaftlicher
und menschlicher Rang bleibt in Deutschland bei
allen, die sich tiber die Masse erheben, anerkannt
und in Ehren. Auch diirfen Sie hoffen, dass die
Krankheit, die einen groflen Teil des deutschen
Volkes befallen hat, ihre Heilung finden wird.
Der Ruhm Threr wissenschaftlichen Arbeit folgt
Thnen in die neue Heimat, die hohe Achtung
Ihrer Genossen geistiger Arbeit und die Treue
TIhrer Freunde bleiben unverindert. So sollen Sie
unverbittert bleiben und gern an die alten Stétten
Threr Wirksamkeit zuriickdenken.“*®
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Anmerkungen:

*)  Der vorliegende Text wurde in veranderter Form
bei der Gedenkfeier am 13. Juli 2011 im Garten
des Nordenschen Hauses in Lichterfelde vor-
getragen. Daraus erkldren sich auch Form und
Schwerpunktsetzung der folgenden Ausfithrun-
gen. Eine weitere Version ist erschienen in: Steglit-
zer Heimat. Mitteilungsblatt des Heimatvereins
Steglitz 56.2, 2011, 29-34. Fir Hinweise und
freundliche Unterstiitzung bei den Recherchen,
auch bei der Vorbereitung der Gedenkfeier danke
ich zuvorderst den Enkeln Eduard Nordens:
Detlef Berger, Christel Ebrecht, Gisela Schmidt-
Berger, Peter Norden, Jiirgen Norden sowie Uwe
Norden und Eckard Norden. Alles wire nicht
moglich gewesen ohne die Freundlichkeit und
Grofiziigigkeit von Friedrich Brand und Ellen
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Albert, den heutigen Hausbesitzern und Stiftern
der mit einem von der Berliner Bildhauerin Elgin
Willigerodt gestalteten Portrit Nordens versehe-
nen Gedenktafel. Ulrich Schmitzer danke ich fiir
die freundliche Ermunterung, den Text im FORum
CrassicuM zu veréftentlichen.

1) Mensching 1993, 30. Die von Eckart Mensching
(an dessen herausragende Bedeutung fiir die
Norden-Biographik hier erinnert sei) herausge-
gebenen Erinnerungen von Marie Norden bilden
die Grundlage der folgenden Darstellung.

2) Vgl zum Rektorat Marie Nordens ausfiihrliche
Schilderungen (Mensching 1993, 45-48) und jetzt
Cancik / Cancik-Lindemaier 2010, 69-81.

3) Abel 1984, 470.

4) Eintrag vom 2. April 1924 (Géastebuch unpagi-
niert).

5) Vgl hierzu Reinhold 2007, 47f.

6) Gotte 1993, 280. E. Solmsen schreibt, wie politi-
sche Gespriache mit Norden in dieser Anfangs-
phase des Dritten Reiches iiblicherweise verliefen:
»Am Ende kam dann doch: ,sie sind ja recht
national; als ob das Herumwerfen mit diesem
Wort alles andere zudecken konnte (Mensching
1992, 109).

7) Es sei hier an das abgewandelte Ennius-Zitat
(Gotte 1993, 2791.) erinnert. Auch das vielzitierte,
kontrovers bewertete Wort vom kybernetes /
gubernator / ,Steuermann® Hitler in einem Brief
an Koestermann (Mensching 1992, 122) bezieht
sich, wie der Verweis auf Horaz carm. 1,14 unter-
streicht, auf wohlbekannte Vorstellungen aus der
antiken Literatur von Theognis und Alkaios bis
zur augusteischen Dichtung. Zur Metapher vom
Staatsschiff und vom Staatslenker als Steuermann
ausfiithrlich E. Schifer, Das Staatsschiff. Zur
Prizision eines Topos, in: P. Jehn (Hg.), Topos-
forschung. Eine Dokumentation, Frankfurt a. M.
1972, 259-292.

8) Das zeigen die Gespriche mit Abel (1984, 478)
und Gotte (1993, 280).

9) Die Stiftung wurde — wohl 1935 - in ,,Klassisch-
Philologische Studienstiftung” umbenannt - eine
weitere Kriankung Nordens — und durfte in der
Folge nur noch an ,arische’ Studenten vergeben
werden.

10) Weitere Hinweise auf die Verbindung Norden
- Morgenstern geben Marie Norden (Mensching
1993, 41) sowie Abel 1984, 462 Anm. 35.

11) Zu seiner Biographie vgl. Reinhold 2007, 77-
80.

12) Aland 1979, 782 (Nr. 878 v.21.10.1934). Zu ,,Alt-
Germanien“ und der Stellung dieses Buches in
seiner Zeit vgl. Abel 1984, 472-477.



13) Zweiseitiger Brief an Erwin Norden (Familienar-
chiv J. Norden).

14) Vgl. hierzu Mensching, Nugae zur Philologie-
Geschichte 2, 1989, 17-59; ders., Nugae zur Phi-
lologie-Geschichte 13,2003, 42-53 sowie meinen
eigenen Beitrag zum Thema, in: Heimatjahrbuch
tiir Falkensee und Umgebung 2010, 76-80.

15) Ernst Feldbausch (geb. 1887) war schon in der
Weimarer Zeit im Staatsdienst tatig (1920 Regie-
rungsrat im Reichswirtschaftsministerium, 1929
Ministerialrat). In der NS-Zeit setzte er seine
Karriere als Reichswirtschaftsgerichtsrat fort und
war 1942-45 am Reichsverwaltungsgericht. Ob
seine Stellung in dieser Zeit tiber den schieren
Opportunismus hinausging, lasst sich bislang
nicht ermitteln. Nach Kriegsende gehorte Feld-
bausch dem Bayerischen Ministerrat an und stieg
zum Ministerialdirektor auf; in dieser Funktion
war er Mitarbeiter Ludwig Erhards in dessen Zeit
als bayerischer Wirtschaftsminister. 1949 strengte
die Familie Norden vor dem Landgericht Berlin
ein Verfahren gegen das Ehepaar Feldbausch an,
an dessen Ende das Haus riickerstattet wurde
(1952).

16) Zur verwickelten Entstehungs- und Publikations-
geschichte dieses Werkes, die Nordens schwierige

Latein - ein Fach ohne Identitit?

Das Kreuz mit der ,,Kompetenzorientierung

»~Kompetenz® ist das Zauberwort der aktuellen
Padagogik. Alles redet, schwiarmt davon, betet das
Phinomen nahezu an. Es ist wie der Tanz um das
goldene Kalb. In allen Schulformen und Schul-
fachern beherrscht das Wort die Szene. Fiir die
Ministerien gilt es offensichtlich als der Schliissel,
der das Tor in die Zukunft dort 6ffnet, wo sich die
Kinder auf die sich ihnen einmal stellenden Auf-
gaben vorbereiten. ,Kompetenzen® garantieren
den Erfolg. Demgemiafl werden die Lehrpléne,
kaum sind sie nach miihevoller Uberarbeitung
veroffentlicht worden, von neuem auf die zum
Maf3stab von Leistung und Leistungsvergleich
erhobenen Kategorien hin umgetrimmt. Jedes
Fach am Gymnasium hat sein ,,Kompetenzpro-
fil* nachzuweisen und in seinem Lehrprogramm
als verpflichtende Vorgaben zu verankern. Nur
dadurch erhilt es Relevanz, letztlich Existenzrecht
im Erziehungssystem. Schon vor Inkrafttreten der
umgearbeiteten Richtlinien sind Lehrbiicher am
Markt, die sich durch ihre ,,Kompetenzorientie-

biographische Situation dieser Jahre widerspiegelt
vgl. Mensching 1992, 132-135; Riipke 1993;
Riipke 1994. Zur Bedeutung des Werks vgl. auch:
]. Scheid, Nachwort, in: Ed. Norden, Aus altromi-
schen Priesterbiichern, Stuttgart / Leipzig 1995,
301-310.

17) Norden an Lietzmann, 14.1.1940: ,Hiiter einer
groflen Tradition [...] sein zu diirfen, hat mir
geniigt — ich spreche im Vergangenheitstempus.
Die acedia, die von mir Besitz genommen hat,
wird mich nicht mehr verlassen.“ (Aland 1979,
984f. Nr. 1130) Zu Nordens Gesundheit in der
letzten Zeit vgl. Abel 1984, 480-482.

18) Fiir eine Brietkopie danke ich Detlef Berger
(Finkenkrug). Max Sering (1857-1939) galt
als der bedeutendste Agrarokonom Deutsch-
lands, bis er 1934 in einer Denkschrift das vom
Reichsbauernfiihrer Walter Darré ausgearbeitete
»Reichserbhofgesetz* kritisierte, was ihm dessen
Feindschaft und eine wiiste antisemitische Hetze
des ,,Stiirmers” gegen seine Person eintrug (seine
Mutter war jiidischer Abstammung). Sein Dah-
lemer Forschungsinstitut wurde geschlossen und
Sering damit der wissenschaftlichen Wirkungs-
moglichkeiten beraubt.

OLAF SCHLUNKE, Berlin

rung” als up to date empfehlen - ein verwunder-
liches Schauspiel wie das vom Hasen und Igel.
Die didaktische Theorie unterwirft sich bedauer-
licherweise arglos und ohne kritische Vorbehalte
dieser Programmatik, die zweifellos nicht frei von
ideologischer Pritention ist.

Ganz und gar unklar namlich ist es, was man
unter ,Kompetenz®in den Lehrpldnen zu verstehen
hat. Nicht einmal die Hauptinitiatoren der neuen
Lehrplanrevision sind imstande, dariiber eine giil-
tige Aussage zu machen. Es fehlt eine verbindliche
Definition. Damit hat sich neuerdings VOLKER
LADENTHIN, angesehener Pidagogikprofessor an
der Universitit Bonn, in einem grundlegenden
Beitrag sehr kritisch auseinandergesetzt. Der
Titel zeigt die Richtung seiner Intervention an:
»-Kompetenzorientierung als Indiz padagogischer
Orientierungslosigkeit® (Profil 9/2011, 22-32). Fiir
Ladenthin ist es ,,erstaunlich, dass es kein Einver-
stindnis dariiber gibt, was Kompetenzen sind. Je
nach Quelle finden sich vollig differierende Bestim-
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mungen und inhaltliche Deutungen®. Im deutschen
Sprachraum erfreue sich die von FRANZ WEINERT
1999 gegebene und auch im sog. KieMe-Gutachten
verwendete Definition grofler Beliebtheit.

Hier werden unter ,,Kompetenzen® verstan-
den ,kognitive Fihigkeiten und Fertigkeiten®
sowie ,die damit verbundenen motivationa-
len, volitionalen und sozialen Bereitschaften.“
Woraus erkennbar wird: Mit Kompetenzen
werden Techniken, Vorgehensweisen, funktio-
nale Eigenschaften im Handeln und im gesell-
schaftlichen Verkehr sowie die ihnen zugrunde
liegenden Antriebe erfasst. Besonders am Lern-
ziel ,,Motivation® weist Ladenthin nach, dass
»~Kompetenz“ letztlich eine ,inhaltslose Kate-
gorie® ist. ,Man soll lernen, motiviert zu sein.*
Selbstmotivation werde zu ,einer Technik, die
man lernen kann“ Auf der Basis so verstandener
»Kompetenzen® werden fiir die Schule und die
in ihr vertretenen Facher ,,Kompetenzerwartun-
gen” als verbindlich vorgegeben: ,Methoden-
kompetenz, Sachkompetenz, Sozialkompetenz,
personale Kompetenz®

Geht man davon aus, dass diese Erwartungen
von allen Gymnasialfichern erfiillt werden, so
unterscheiden sie sich in der von ihnen geforderten
Leistung in nichts. Da Kompetenzen ,,bedeutungs-
neutral” sind, kommt es auf die Inhalte nicht an. Die
Facher machen sich damit gegenseitig tiberfliissig.
»Wenn es ausreichen wiirde, allein Kompetenzen
zu lehren, konnte man sich auf ein Unterrichtsfach
beschranken®. Das Fach ,,Schachspielen® konnte, so
folgert Ladenthin mit Bedacht tiberspitzt, in zwolf
Schuljahren alle ,,Kompetenzerwartungen® voll
erfiillen. Damit wiren die Schiiler fiir Studium,
Beruf und Leben hinreichend vorbereitet. Dage-
gen erhebt der kompetente Padagogikprofessor
scharfen Protest. Durch die Aneignung von Kom-
petenzen wird der Mensch zu einem Funktiondr
»>modelliert. ,Kompetenzschulung“ bildet den
Menschen nicht. Deren Vertreter wollen nicht ,,die
Bildung des Selbst, sie wollen die Formung des
Selbst, ja die Erschaffung des Selbst erreichen.“ Der
Kritiker bringt hier den Begriff ,,Bildung” ins Spiel,
der offensichtlich in einem kompetenzorientierten
Unterrichtskonzept keinen Platz hat.

Kompetenzorientierung und Bildung schliefien
sich gegenseitig aus. Der in Kompetenzen geschulte
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Mensch ist fremdbestimmt. ,,Die Kompetenztheo-
rie ist die bisher ausgepragteste Form einer Theorie
der Fremdbestimmung.“ Die freie Entfaltung der
Personlichkeit, der Selbstbestimmung wird extrem
gehemmt, wenn nicht verhindert. ,,Das Subjekt des
Lernens wird zum Objekt der Kompetenzplaner.*
Der modellierte Mensch ist in jeder Weise manipu-
lierbar. Ein gefdhrlicher Sprengsatz, auf den schon
lange vorher GEORG BoLLENBECK (Kultur und Bil-
dung, 1994, 292 {.) mit Verweis auf Deutschlands
dunkle Vergangenheit aufmerksam gemacht hat:
»Die polykratische Kompetenzanarchie“ hat im
NS-Staat die Kultur ideologisch instrumentalisiert
und willige Gehilfen des ,,monokratischen Fiihrer-
staates” geschaffen.

Bildung aber vollzieht sich nur, so wiederum
Ladenthin, durch die unvoreingenommene Aus-
einandersetzung mit bedeutsamen Gegenstén-
den. Das sind die Stoffe unserer Kultur, unserer
je und je sich wandelnden Welt. Wir leben ,,in
dieser historischen menschlichen Welt® Sie ist
Unterrichtsstoff und Handlungsfeld zugleich. Die
aus innerer Freiheit kommende Kritikfahigkeit,
den souverdnen Umgang mit den Forderungen
und Anfechtungen der Welt gewinnt man nur,
indem man sich intensiv und vorrangig ,,mit
Gegenstanden inhaltlich auseinandersetzt®
»Der Gegenstand muss also das Lernziel sein,
die Kompetenzen sind lediglich notwendige
Voraussetzungen, die aber bei der Beschiftigung
mit dem Gegenstand notgedrungen erworben
werden.“ ,Ein totalitirer Anspruch der Kompe-
tenzorientierung” ist verfehlt. Die Inhalte stehen
vor oder iiber den Kompetenzen. So sollte es sein.
Ist es aber nicht, zumindest nicht nach Ausweis
der Lehrpldane und der ihnen zugrundeliegenden
didaktischen Theorie, auch nicht im Fach Latein
- mit Existenz bedrohenden Folgen.

1. Kompetenzschulung und Lateinunterricht
Wie soll sich ein Fach, das eine ,tote” und von
vielen Seiten als nutzlos angesehene Sprache lehrt,
in einem Schulprogramm behaupten, in dem sich
die Facher gegenseitig tiberfliissig machen? Was
leistet das oft genug emphatisch zu neuem Leben
erweckte Latein (,,Latein ist tot. Es lebe Latein!“
WILERIED STROH, 2007) in der Vermittlung der
erwarteten Kompetenzen Eigenstandiges?



Sachkompetenz: Im Englischen ist dies die Fahig-
keit, Englisch zu reden und zu verstehen, engli-
sche Texte zu lesen und zu schreiben. In Latein?
Das Beherrschen der Sprache zum Zwecke des
Sprechens und Schreibens wird gesellschaftlich
nicht erwartet. Lateinische Texte lesen konnen ist
gewiss innerschulisch eine fiir die Lektiirephase
erwartete Fahigkeit, jenseits der Mauern des
Gymnasiums allenfalls eine fiir das Philologie-,
Theologie- und Geschichtsstudium notwendige
Bedingung. Sachkompetenz kann in Latein auch
als Fahigkeit begriffen werden, sich auf Literatur zu
verstehen: im Sinne der zeitlichen Einordnung von
Autor und Text, der Gattungsbestimmung, der Stil-
analyse, des Motiv-Erkldrens u. 4. m. Doch ist das
keine allgemein erwartete Kompetenz. Wer muss
VERGILS Aeneis als Nationalepos seiner Entste-
hungszeit zuordnen, wer ein Epigramm oder einen
Kunstbrief, einen Chiasmus oder ein Hyperbaton
erkennen, wer die Hybris eines Déddalus erklaren
konnen? Kann solches Kénnen nicht auch, wenn
notig, der Deutschunterricht vermitteln?
Methodenkompetenz: Das Analysieren
von lateinischen Satzelementen und Sétzen im
Rahmen eines hoch differenzierten Sprach-
systems schafft zweifellos eine Kompetenz im
Umgang mit Sprache. Doch auch die modernen
Fremdsprachen reklamieren diese Leistung fiir
sich. Die Textanalyse ist unter den Lateinvertre-
tern offensichtlich im Zuge der Kompetenzorien-
tierung verstarkt in das Zentrum des Interesses
getreten. Kurzschrittig angelegte Analysever-
fahren und detaillierte Tabellen mit formalen
Kriterien des Textaufbaus sind erarbeitet und an
beliebigen Texten vorgefithrt worden. Der Form
gilt demonstrativ das Augenmerk, der Inhalt
erscheint zweitrangig, die Substanz eines Textes
hat kaum Gewicht. Wo liegt da der Eigenwert
des Faches? Diese Frage bleibt ungeklart. Der
Deutschunterricht vermittelt Textkompetenz
effizienter und leichter, da sich hier nicht die
Membran eines fremden Kommunikationssys-
tems zwischen Sender und Empfinger schiebt.
Sozialkompetenz und personale Kompe-
tenz erfassen Fahigkeiten von so allgemeiner
Art, dass kaum ein Fach dazu eine spezifische
Eigenleistung anbieten kann. Teamarbeit oder
Zusammenarbeit in Partnerschaft, Organisation

und Durchfithrung von Unterrichtsvorhaben,
personliche Stellungnahme, Referat und Diskus-
sionsbeitrag u. a. sind nach Lehrplan gefordert
und in den Lehrbiichern vorgeschlagen - in
nahezu allen Fachern. Latein leistet hier nicht
mehr und nicht weniger als Deutsch, Geschichte,
Physik, Franzosisch. Wo wire da das Besondere,
das eine ,tote“ Sprache notwendig macht?

Schon die knappen Andeutungen zeigen: Nach
Mafigabe der Kompetenzorientierung hat das Fach
Latein am Gymnasium nicht wirklich Eigenes
zu bieten. Alles Authentische kommt nicht zur
Geltung. In einem Erziehungskonzept, das ganz
auf Kompetenzschulung ausgerichtet ist, lasst sich
Latein nicht begriinden. Die Fachvertreter sollten
sich dessen bewusst sein. Wer in kritischer Distanz
sich mit der Kompetenztheorie und ihrer augen-
blicklich dominierenden Rolle im Schulgeschift
auseinandersetzt, wird nicht umhin konnen, Volker
Ladenthins Einspruch ernsthaft zu bedenken: ,,Der
Gegenstand muss das Lernziel sein, die Kompeten-
zen sind lediglich notwendige Voraussetzungen, die
aber bei der Beschiftigung mit den Gegenstidnden
notgedrungen erworben werden.“ Nur ein solches
Verstindnis von Lehren und Lernen lisst es zu,
Bildung als Ziel von Schule zu proklamieren. ,,Es
gibt kein Lernen ohne Inhalte.“ (KoNRAD PAUL
LiessMANN: Theorie der Unbildung, 35). Und
Latein ist darauf angewiesen.

2. Latein - ein ausgewiesenes Bildungsfach
Der Eigenwert des Lateinischen liegt fast aus-
schlieflich in seinen Gegenstanden; sie sind
historisch und kulturell einmalig, demnach
unaustauschbar. Das betrifft die Sprache ebenso
wie die Literatur.

Latein ist allein schon als Sprache ein Gegen-
stand, mit dem man sich ,inhaltlich® auseinan-
dersetzt. Diese Sprache hat sich im Laufe der Zeit
zu einem komplexen Organismus entwickelt, der
sich als ein geschlossenes System von Formen
und Strukturen beschreiben lie3. Die ,,Gramma-
tik“ wurde dafiir geschaffen. Diese zu erarbeiten,
zu verstehen und zu lernen schafft Gegenstinde
des Wissens. Der Aufbau der Sprache bildet sich
im Kopf des Lernenden schrittweise als Ord-
nungsrahmen ab, auf den er seine Muttersprache
vergleichend beziehen kann. So entsteht allmah-
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lich das Sprachverstandnis. In der Wechselwir-
kung von Sprache und Denken konstituiert sich
die Person. Das hat BRUNO SNELL bereits 1952 in
seinem Buch ,,Der Aufbau der Sprache fiir Latein
festgestellt und ist in OTTO FRIEDRICH BOLLNOWS
Werk ,,Sprache und Erziehung® 1966 allgemein
nachgewiesen worden. Das Sprachverstandnis ist
freilich keine Technik, keine Fahigkeit, also keine
Kompetenz, wohl aber ein tragendes Element
der Bildung, deren Vermittlung man von einem
Gymnasium erwartet.

Latein ist als ,Weltsprache® ein sprach- und
kulturhistorisch bedeutsamer Gegenstand; aus
ihr entwickelte sich eine Reihe von National-
sprachen, denen ihr grammatisches System
sowie ihr lexikalisches Material zugrunde liegen.
JURGEN LEONHARDTS fundiertes Werk ,,Latein,
Geschichte einer Weltsprache® (2009) bietet dafiir
den besten Uberblick. Von daher begriindet sich
die Rolle Lateins als der ,Basissprache® (KLaus
WESTPHALEN, 1992) Europas. Das Wissen und
Verstehen solcher historischer Grundlagen
kann man nach der zitierten Definition nicht als
Kompetenz bezeichnen; eine solche wire auch
keine allgemein erwartete Kompetenz. Und doch
kommt solchen Kenntnissen in Grammatik und
Lexik - trotz des Widerspruchs mancher - hohe
Relevanz fiir das Spracherlernen und fiir einen
souverdnen Umgang mit den Terminologien
nicht weniger Wissenschaften zu. Sie sind zwei-
fellos ein guter Teil von Bildung.

Die inhaltliche Auseinandersetzung mit
Gegenstanden stellt sich jedoch zu allererst im
Lateinunterricht bei der Lektiire von Texten ein.
Sie gelingt freilich nicht, wenn diese allein oder
vorrangig zur Aneignung einer Methodenkom-
petenz (,Ubersetzungskompetenz, ,Textkompe-
tenz“) instrumentalisiert werden. Nur in der Sub-
stanz der Texte présentiert sich ,,die menschliche
Welt®, mit der sich inhaltlich auseinanderzusetzen
lohnend und bildungsrelevant ist. Die lateinische
Literatur bietet in allen ihren Gattungen das
ganze Panorama der Moglichkeiten menschlicher
Existenz: Hier stellen sich die Grundfragen des
Menschseins — meist in Extrem- oder Sondersitu-
ationen, in sprachlich und stilistisch ausgefeilter,
schoner Form. Die Leser werden konfrontiert mit
dem Leben und Leiden von Personen und Vol-
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kern, schicksalhaften Ereignissen, grof3en Ideen,
Wertkonflikten, kulturellen Initialleistungen,
Gliicks- und Welterklarungsmodellen, die zwar
griechischen Ursprungs, aber auf lange Zeit nur
in der lateinischen Sprache zugénglich waren.

Gerade der antike Mythos in der Brechung
seiner romischen Wiedergabe, bes. bei Ovib,
oftnet den Blick in die menschliche Seele, in der
die Leidenschaften toben, sich der Konflikt zwi-
schen Liebe und Hass, zwischen Gut und Bose,
zwischen Freude und Entsetzen oft genug wie ein
Tanz auf des Messers Schneide ausmacht. Groflar-
tige, oft auch bizarre, bis ins Groteske gesteigerte
Anschauungsmetaphern menschlichen Fiihlens
und Handelns. Dass gerade davon die starksten
Impulse auf die Denker und Kiinstler der Folgezeit
ausgegangen sind, bestétigen tiberall die Doku-
mente der Rezeption. Die lateinische Literatur
war fiir die Kultur Europas grundlegend. All dies
macht die Authentizitdt des Lateinischen aus, und
eben auch seines Unterrichts. Schiiler damit im
Zuge des Ubersetzens zu konfrontieren, ist ein
Quellenerlebnis ersten Ranges und von keinem
anderen Gymnasialfach zu leisten. Hier bietet das
Fach in der Vermittlung dessen, was allgemein
»Europabildung® genannt wird, hochst Eigen-
standiges. Da ist es nicht zu ersetzen. Gerade fiir
Latein wird sich die Aufgabe stellen, ,,zu verhin-
dern, dass die antiken Wurzeln des europiischen
Selbstverstandnisses nicht aus dem Blick geraten®
(JuL1AN NIDA-RUMELIN: Humanismus als Leitkul-
tur 2006, 32).

Der Umgang mit Literatur ist einer der efhizi-
entesten Wege zur Personlichkeitsbildung. ,,Ein
Mensch ist das, was er gelernt hat und an was er
sich erinnert.“ So der Nobelpreistridger und Hirn-
forscher ErRic KANDEL (SZ-Interview, 26. Juni
2009). Sein Gedachtnis mache ,,die komplette
Personlichkeit aus, praktisch seine Existenz.”
Was kann die Lateinlektiire zur Konstitution des
Gedichtnisses beitragen? Wissen um all das, was
an existenziellen Erfahrungen, Denkinhalten,
sinnstiftenden Lebensmodellen in den Texten
niedergeschrieben ist. Wobei sich zugleich als
wertvolle Nebeneffekte einstellen konnen (nicht
miissen): kritische Urteilskraft, Entscheidungsfa-
higkeit, das Gespiir fiir Recht und Unrecht, das
Einfiihlvermégen in das Schicksal froher oder



leidender Menschen, ein Bewusstsein fiir die
Wiirde des Menschen, fiir Menschenrechte, der
Sinn fiir die Allgegenwart des Todes.

All dies zu leisten verlangt nach vertiefter Inter-
pretation der Texte und eben auch nach gezielter
Auseinandersetzung mit deren Inhalten, was durch
kein digitales Medium zu leisten ist. Die Texte
diirfen deshalb nicht beliebig ausgewahlt werden.
Das Beste ist hierzu — zumal in der kurzen Zeit
— gerade gut genug. Man wird zweifellos fragen,
ob in der gegenwirtigen ,Wissensgesellschaft” mit
seiner aus allen Kanélen stromenden Informations-
flut solch antikes Wissen nicht obsolet, tiberfliissig
ist. Der Althistoriker CHRISTIAN MEIER setzt die
These dagegen: ,,Bei der heutigen Geschwindig-
keit des Wandels“ der Welt und der Informatio-
nen dariiber ,,ist die griechisch-romische Antike
vermutlich aktueller als die Zeitgeschichte.” (Die
griechisch-romische Tradition, 2005, 116). Der
Mensch brauche zudem, so der Germanist WOLE-
GANG FRUHWALD, ,die Vergangenheit, auch die
antike, um die kulturelle Lesbarkeit der Welt erler-
nen und studieren zu konnen (Wie viel Wissen
brauchen wir? 2007, 80).

Bildungsdiskussion und Latein

Ziel der Schule sollte nach Volker Ladenthin
»die Bildung des Selbst® sein, in Freiheit und
ohne jeden Hang zur Dressur. Das Wort des
Philosophen GABRIEL MARCEL gilt nach wie vor:
~Wir werden als Lebewesen geboren, Menschen
miissen wir erst werden.” Wie aber ldsst sich
solche Menschwerdung beférdern? ,Wir sind
mehr als hochentwickelte Affen” stellt der bereits
zitierte Hirnforscher KANDEL fest. Er sieht den
Unterschied in der ,,Sprache, im ,,Einfithlungs-
vermogen“ und im ,logischen Denken® Die
moderne Philosophie fiigt dieser Trias noch das
»moralische Bewusstsein“ und das ,,Sinnbediirf-
nis“ hinzu (zuletzt: JURGEN HABERMAS: Glauben
und Wissen, 2001). Im Reifen der Anlagen dazu
vollzieht sich Menschwerdung. Dieser Prozess hat
eine kognitive und auch emotionale Dimension,
worauf bes. DANIEL GOLEMAN (Emotionale Intel-
ligenz 1996) groflen Wert legt. IThn anzubahnen
und voranzubringen ist die der Bildung zukom-
mende Aufgabe, zumal am Gymnasium. Hierbei
wird der Mensch nicht als modellierbar angese-

hen, nicht als planbares Objekt missbraucht. Er
wird nicht zum Machwerk von Bildungstechno-
kraten, darum auch weniger anfillig fiir Manipu-
lierbarkeit und Instrumentalisierung.

In einem solchen Bildungsverstindnis kann
sich Latein wiederfinden. Auch sein Existenzrecht
einfordern. Dieses Konzept steht dem technizisti-
schen Modell der Kompetenzorientierung diame-
tral entgegen. Hier steht der Mensch im Zentrum,
nicht die Welt auf3er ihm. Damit wird ,,die andere
Bildung“ (ERNST PETER FISCHER, 2003ff.), die der
Naturwissenschaften, keineswegs diskreditiert;
auch deren Inhalte sind notwendige Gegenstdnde
von Bildung. Ladenthins Bildungsansatz ist frei-
lich bewusst in Gegenstellung zur dominierenden
Kompetenzschulung ohne Zweifel stark ,,humanis-
tisch“ ausgerichtet. Ist dies nicht aber fiir Latein die
grofie Chance? Seine verantwortlichen Vertreter
sollten sich dazu aufgefordert fiihlen, von dieser
Position aus gegen die ,inhaltsleere Kategorie®
der Kompetenzen auf kritische Distanz zu gehen.
Um das, was das Gymnasium heute leisten soll, ist
— erkennbar fiir jeden, der iiber das Fach hinaus
blickt - eine heftige Diskussion im Gange. Die
Bildungsplaner setzen vordringlich auf Kompe-
tenzschulung, die Bildungsvermittler sehen es als
ihre besondere Aufgabe an, die Heranwachsenden
ihren Anlagen gemafs zu einer vollwertigen Per-
sonlichkeit reifen zu lassen.

Niemand bestreitet gewiss: Bildungsziel des
Gymnasiums ist die Studierfahigkeit seiner
Adepten. Dieses wird wohl vornehmlich durch
die Aneignung von Kompetenzen erreicht,
wobei auch hier die Summe der Teile beileibe
nicht das Ganze ausmacht. Doch neben dieser
~funktionalen Bestimmung“ hat sie auch eine
»inhaltlich-materielle®, der zweifellos das grofiere
Gewicht zukommt. Dieser gymnasialpolitische
Standpunkt ist eindeutig und einleuchtend:
~Gymnasiale Bildung fuft auf einer breiten All-
gemeinbildung <...>. Sie zielt auf die Vermittlung
eines reflexiv-kritischen, wertbezogenen und
asthetischen Bewusstseins. Problembewusstsein,
Werteorientierung und kritische Urteilskraft
sind Kernbegriffe dieses Bildungskonzepts <...>.
Gymnasiale Bildung bedeutet immer auch Suche
nach kultureller Identitit, Verwurzelung in der
eigenen Tradition und deren Weitergabe <...>.”
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(HEINZ-PETER MEIDINGER: ,Was ist gymnasial?“
Profil 6/2011, 3). Es ist zu fragen: Wird in diesem
sichtlich stark auf Inhalte und Verhaltensdispo-
sitionen angelegten Konzept nicht geradezu der
Boden bereitet, auf dem sich das Fach Latein mit
der Génze seines Angebots entfalten kann. Hier
sollte doch die volle Integration des Lateinun-
terrichts in den Fiacherkanon des Gymnasiums
gelingen, zumal hier das dem Fach unverwechsel-
bar Eigene, Authentische als elementarer Beitrag
zur Ereichung der angestrebten gymnasialen
Ziele geradezu notwendig erscheint.

Deshalb ist es dringend geboten, dass — ob an
Universitdt oder Schule — die Spitzenkrifte unter
den Fachleuten, in deren Verantwortung Recht-
fertigung und Préasentation des Faches liegen, sich
an dieser Bildungsdiskussion beteiligen und die
heute unverzichtbaren Fachleistungen von Latein
zur Geltung bringen. Das setzt voraus, dass man
den allgemeinpddagogischen und gymnasialdi-
daktischen Diskussionstand kennt und sich in
den zustindigen Gremien zu Wort meldet, wie
das zur Zeit der sog. Curriculum-Reform der
Fall war. Erst von daher wird es moglich sein, fiir
den Lateinunterricht eine begriindete, zukunfts-
gerichtete Bildungskonzeption zu schaffen. Dass
eine solche fehlt, zeigt das vollige Auseinander-
driften der Lateinlehrpline der Bundesldnder,
deren einzige hervorstechende Gemeinsamkeit
offensichtlich die, wie oben gezeigt, umstrittene
Kompetenzorientierung ist.

Mit der ,,Kompetenzorientierung“ hat man
der Schule ein Kreuz aufgeladen, an dem beson-
ders das Gymnasium schwer zu tragen hat. Es
lduft Gefahr, dass ihm (Stichwort: dreigliedriges
Schulwesen) seine Identitit verloren geht. Der
Eindruck dréangt sich auf, dass es am Ende zum
»Hoheren Lehrinstitut fiir Kompetenzschulung®
degenerieren sollte. Weshalb sich dessen Vertreter
mit der neuen ,,Bildungs”-Programmatik zu Recht
hochst kritisch auseinandersetzen. Das Fach Latein
hat allerdings an diesem Kreuz noch schwerer zu
tragen. Noch nehmen gewiss die Schiilerzahlen
zu. Doch lingst munitionieren sich die inner- und
auflerschulischen Gegner aus dem Arsenal der
Kompetenzschulung, um das Fach - angesichts
der geringer werdenden Schiilerzahlen - wieder
einmal als gymnasialen Ballast zu desavouieren.
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Wenn man nicht rechtzeitig - bildungstheoretisch
gewappnet und bildungspolitisch versiert — gegen
die Dominanz der Kompetenzorientierung Stel-
lung bezieht, entsteht die akute Gefahr, dass Latein
nicht nur seine Identitét verliert, sondern am
Ende sein Existenzrecht in der Schule. Des alten
Caro weiser Rat sollte auch fiir das umstrittene
Verhiltnis von Kompetenz und Wissen gelten:
Rem tene! Verba sequentur. ,,Beherrsche den Stoff!
Die Fahigkeit, <dariiber> zu reden, wird folgen.*
Umgekehrt wird daraus kein Schuh.
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Wenn ich etwas sage, was euch wahr erscheint, so stimmt mir zu,

wo nicht, stemmt euch mit jeglichem Beweis dagegen ...!

(PLATON, Phaidon 91 C; Ubers. E DIRLMEIER)

Vom Ungeniigen der Kompetenzorientierung im Gymnasialunterricht

Kritische Debatte notig
In den Bildungsplinen der Bundeslander ist seit
einigen Jahren die sogenannte Kompetenzorien-
tierung verbindlich. Das bedeutet vom Grundsatz
her: Die Bildungsplane schreiben nicht mehr vor,
was zu behandeln ist, sondern welche ,,Kom-
petenzen® zu vermitteln sind. - Lehrer denken
dartiber unterschiedlich. Neben ausdriicklichen
Beftirwortern gibt es zweifellos auch diejenigen,
die einen Konflikt empfinden zwischen den
neuen Forderungen und dem, was sie fiir guten
Unterricht halten. Manche Lehrer sind von dem
haufigen Gebrauch des Wortes Kompetenz auch
schlicht ,,genervt®. Wer im vertrauten Kollegen-
kreis sagt, er konne das Wort ,Kompetenz‘ nicht
mehr horen, darf meist mit Zustimmung rechnen.
Aber eine offene, wirklich kritische Debatte gibt
es von Seiten der Lehrer kaum; wer eine solche
tithren wiirde, wire wohl auch vielerorts dienst-
lich ,,nicht gut angeschrieben®

Einige kritische Bemerkungen zum Thema
Kompetenzen enthélt PETER KUHLMANNS Beitrag
»Kompetenzorientierung und Lateinunterricht
in der Oberstufe” (Forum CrLAssIcum 2/2011, S.
114ff.). Zum Beispiel nennt er es ,,schizophren’,
dass es nun kompetenzorientierte ,Bildungs-Stan-
dards’ gebe, ,dass deren piadagogisches Konzept
aber mit Bildung im traditionellen Sinne nicht
viel zu tun“ habe (S. 115). Und er bedauert aus-
driicklich, ,,dass unter Fachdidaktikern keine
nennenswerte Diskussion zum Kompetenzbegrift
stattgefunden hat® (S. 116). — Eine bedenkens-
werte Sorge im Hinblick auf die Kompetenzorien-
tierung hat erst kiirzlich auch FRIEDRICH MAIER
geduflert: ,Die Kompetenz-Orientierung birgt
heute zudem eine Gefahr in sich, die zwar auch
vor Jahrzehnten die curriculare Organisation des
Faches in sich barg, heute aber, da systembedingt,
nur schwer abzuwehren ist. Das Abstellen des
Unterrichts auf die Vermittlung von Kompeten-
zen muss die Lektiirearbeit zwangsldufig kopflas-
tig machen.

Kinder haben keine Lobby

Kinder haben keine Lobby. Sie sind darauf ange-
wiesen, dass wir Erwachsenen, wenn es um die
Kinder geht, unsere Interessen zuriickstellen und
uns bemiithen, vom wohlverstandenen Interesse
der Kinder her zu denken. Hauptgesichtspunkt
meiner Uberlegungen soll deshalb sein: Was
bedeutet das Programm der Kompetenzorientie-
rung fiir die Bildung und Erziehung der Kinder?
Dabei sollen die Schiiler der Gymnasien im Vor-
dergrund stehen, weil das Gymnasium die Schul-
art ist, an der ich meine Unterrichtserfahrungen
sammeln konnte.

Dabei setze ich mich vor allem mit zwei Texten
auseinander: einer 2005 verdffentlichten OECD-
Studie mit dem Titel ,,Definition und Auswahl
von Schliisselkompetenzen und einer kurzen
Charakerisierung des kompetenzorientierten
baden-wiirttembergischen Bildungsplans aus
dem Jahre 2004.° Diesen kurzen Textabschnitt
habe ich gewihlt, um bewusst zu machen, wie
schon damals von regierungsamtlicher Seite eine
eigentiimliche ,,Reformsprache eingesetzt wurde,
um fiir die Kompetenzorientierung zu werben.

Friihere Lehrpline:
nur Inhalte ohne pidagogische Ziele?
In dieser Chrakterisierung des baden-wiirttem-
bergischen Bildungsplans heifit es: ,Mit den
neuen Bildungspldnen wird ein grundlegender
Paradigmenwechsel in den verbindlichen Vor-
gaben fiir den Unterricht an unseren Schulen
vollzogen: Wiahrend frithere Bildungsplangenera-
tionen vorrangig auswiesen, was zu unterrichten
ist, schreiben die neuen Bildungspldne vor, welche
Kompetenzen Kinder und Jugendliche erwerben
miissen. Hiermit wird ein Wechsel von einer
Input- zu einer Outputsteuerung vollzogen.
Zunichst mag das plausibel klingen: Gehort
zur Vorbereitung auf das Leben nicht mehr als
nur das Lernen von vorgeschriebenen Inhalten?
Sollten junge Menschen nicht auch Fihigkeiten
erwerben, wie zum Beispiel die, mit erworbenem
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Wissen richtig umzugehen und auf Lebenssitu-
ationen angemessen zu reagieren? Ist es nicht
verniinftig, auf detailliertes Vorschreiben von
Inhalten zu verzichten und stattdessen die Lehrer
selbst entscheiden zu lassen, mit Hilfe welcher
Inhalte sie die notigen Fahigkeiten vermitteln?
War die Abschaffung der alten Lehrpldne nicht
lingst tiberfillig, wenn sie immer noch im Nur-
Inhaltlichen verharrten und den Schiilern die
Vermittlung der nétigen Fahigkeiten vorenthiel-
ten? Ist die Kompetenzorientierung des neuen
Bildungsplans nicht eine plausible Losung?

Priift man die zitierten Sdtze aber genauer,
so zeigen sich gewisse Ungereimtheiten: Wurde
frither an den Schulen tatsachlich die Einiibung
von Fihigkeiten vernachldssigt? Wie passt dazu,
dass aus den Schulen friitherer Jahrzehnte und
Jahrhunderte so viele bedeutende Wissenschaft-
ler, Ingenieure, Unternehmer, Politiker, Kompo-
nisten, Schriftsteller und Dichter hervorgingen?
Die Annahme, dass die Schulen fritherer Zeiten
nur Wert auf Inhalte gelegt, die Vermittlung von
Fahigkeiten aber vernachldssigt hétten, ist mit
dem Erfolg der Absolventen dieser Schulen nicht
gut zu vereinbaren!

Doppelsinnige Mitteilung

Nun wird man vielleicht verwundert fragen: Eine
unzutreffende Behauptung im Netzauftritt eines
Kultusministeriums? Beim Versuch, diese Frage
zu beantworten, wird es etwas kompliziert. Liest
man die zitierten Sitze noch einmal durch, so
stellt man fest: Dort wird nur behauptet, dass
frithere Lehrplangenerationen ,vorrangig aus-
wiesen, was zu unterrichten ist“! Das ist, fiir sich
betrachtet, zweifellos zutreffend: Die fritheren
Lehrpldane wiesen in der Tat vorrangig aus, was
zu unterrichten war! Aber der Bedeutungsgehalt
der Formulierung ,was zu unterrichten war*
erstreckt sich — anders, als es zunédchst erscheint
— keineswegs nur auf das Beibringen abfragbarer
Inhalte, sondern, unter anderem, auch auf das
Eintiben von Fahigkeiten. Denn zu dem, ,was zu
unterrichten war®, gehort ja zum Beispiel auch
das Lesen, Schreiben, Rechnen, Zeichnen, Singen,
Aufsatzschreiben und die Fremdsprachen, wo
ja das Einiiben bestimmter Fahigkeiten immer
schon zwingend dazugehort. Mit der Aussage,
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dass frithere Lehrplangenerationen ,vorrangig
auswiesen, was zu unterrichten ist®, wird also
nicht ausdriicklich verneint, dass an den Schulen
auch frither schon die Vermittlung von Fahigkei-
ten vorgeschrieben war; es wird, sozusagen, nur
ausgeblendet!

Die Verwirrung entsteht also dadurch, dass
diese Mitteilung, frithere Lehrplangenerationen
hitten vorrangig ausgewiesen, ,was zu unter-
richten ist, einen doppelten Sinn hat: einen aus-
driicklichen fiir den kritisch nachfragenden Leser
und einen suggerierten Sinn fiir den eiligen Leser.
Der eilige Leser versteht, was er anscheinend
verstehen soll, was aber offenkundig unzutretf-
fend ist und, fiir sich genommen, durchaus eine
Verleumdung wire: dass die Schulen fritherer
Zeiten nur Wert auf Inhalte, nicht aber auf die
Vermittlung von Fihigkeiten gelegt hitten. - Der
Werbung fiir das Kompetenzen-Programm mag
damit ein Dienst erwiesen sein, dem Interesse an
sachgerechter Information aber kaum. Bei einem
Ministerium, das auch fiir Wertevermittlung an
den Schulen zustindig ist, muss solche Gaukel-
kunst der Sprache tiberraschen.

Inhalte pidagogisch bedeutungslos?

Aber noch ein weiteres Mal begegnet in dem
zitierten Passus eine Zwei-Ebenen-Formulierung
dieser Art. Der Schlusssatz lautet: ,,Hiermit wird
ein Wechsel von einer Input- zu einer Outputsteu-
erung vollzogen.“

Der technische Ausdruck ,Inputsteuerung®
scheint mir in zwiefacher Hinsicht bemerkens-
wert: Zum einen verstdrkt er beim Leser den
schon zuvor erzeugten Eindruck, die Autoren frii-
herer Lehrpldne hitten ihr Augenmerk lediglich
auf die Frage gerichtet, welche Inhalte von den
Schiilern gelernt werden sollen; um den ,,Output®,
also um die Vermittlung von Fertigkeiten, Fahig-
keiten, Haltungen usw., hitten sie sich wenig
oder gar nicht gekiimmert. Eine ausdriickliche
Behauptung dieses - unzutreffenden - Inhalts
wird aber auch hier vermieden.

Bemerkenswert erscheint mir der Ausdruck
~Inputsteuerung® aber auch insofern, als er eine
unzutreffende Vorstellung vom Verhiltnis zwi-
schen den Unterrichtsinhalten einerseits und
ihren padagogischen Wirkungen andererseits



befordert. Dieser Ausdruck suggeriert, man
konne zwischen der Vermittlung von Inhalten
und von Fahigkeiten im Schulunterricht ebenso
trennen wie zwischen Input und Output bei einer
Maschine oder einem Wirtschaftsunternehmen.
Freilich ist auch hier eine entsprechende aus-
driickliche Behauptung vermieden.

Aber wer sich eingehender mit dem Verhiltnis
von Inhalten und Fihigkeiten im Schulunterricht
beschiftigt, kann erkennen, dass fiir ,,Schulleute®
seit Langem der Zusammenhang zwischen Unter-
richtsinhalt und padagogischer Wirkung viel enger
ist, als die Ausdriicke ,Input‘ und ,Output® es nahe-
legen. Zum Beispiel war es schon fiir den Huma-
nisten PHILIPP MELANCHTHON selbstverstindlich,
Unterrichtsgegenstinde unter dem Gesichtspunkt
ihres padagogischen Potentials auszuwéhlen. Dazu
nur ein Satz aus seiner Wittenberger Antrittsrede
vom Jahre 1518: ,Um tiber sittliche Fragen ange-
messen und gedankenreich sprechen zu konnen,
sind am wertvollsten die ethischen Schriften des
ARISTOTELES, die Gesetze PLATONS und die Dich-
ter, von ihnen freilich die besten und deren Lektiire
geeignet ist, den Geist zu bilden.“

Dementsprechend wurden gewiss auch in den
Jahrzehnten vor der Einfithrung des Kompeten-
zen-Programms Unterrichtsinhalte vor allem mit
dem Ziel ausgewihlt, in den Schiilern bestimmte
als padagogisch wertvoll angesehene geistig-see-
lische Prozesse in Gang kommen zu lassen. Man
denke zum Beispiel an Inhalte wie HAUPTMANNS
Drama ,,Die Weber®, Ciceros Pflichtenlehre,
ScHILLERS ,,Handschuh®, MONTESQUIEUS Lehre
von der Gewaltenteilung oder an Themen wie
,gesunde Erndhrung’, Geschichte der deutschen
Wiedervereinigung® und ,Verfolgung der Juden
durch die Nationalsozialisten

Wer seine Kinder einem noch wenig erprobten
padagogischen Konzept anvertrauen muss, hat
ein besonderes Interesse daran, wahrheitsgemafd
und verlésslich iiber dieses Konzept informiert zu
werden. Bedauerlicherweise werden die zitierten
Satze aus dem Jahre 2004 diesem Interesse nicht
gerecht; sie sind noch immer oder waren bis vor
Kurzem im Netzauftritt des Stuttgarter Kultus-
ministeriums zu finden. — Auf die eigentiimliche
Sprache, mit der fiir die Kompetenzorientierung
geworben wird, komme ich spater zuriick.

Anliegen dieses Beitrags ist es, das Ungeniigen
der Kompetenzorientierung im Gymnasialunter-
richt aufzuzeigen. Um zu einem Urteil tiber das
Kompetenzen-Programm insgesamt zu gelangen,
mochte ich im Weiteren die Vorgehensweise
gewissermaflen umkehren: Statt Einzelformulie-
rungen herauszugreifen, die dann kommentiert
werden, will ich nun jeweils zuerst versuchen,
aus meiner Sicht wiinschenwerte Eigenschaften
eines Bildungsprogramms darzustellen, um dann
von hier aus klarer zeigen zu kénnen, worin das
Ungeniigen des Kompetenzenprogramms m. E.
besteht.

Problematik der Begriffe

,Output’ und ,Kompetenz’

Bei der Darstellung meiner Vorstellungen von
guter Bildung vermeide ich aber bewusst die
Begrifte ,Output® und ,Kompetenz:

Der Begriff ,Output® entstammt der Welt des
Durchplanbaren, Operationalisierbaren; er passt
m. E. nicht zu den anthropologischen Bedingun-
gen des Erziehens. Auf dem Gebiet der Erziehung
sind Erfolge ja nicht durchplanbar, schon deshalb
nicht, weil sie, spatestens vom Vorschulalter an,
ohne Mitwirken des Kindes nicht zu erreichen
sind. Hinzu kommt, dass im europédischen Wer-
tesystem gute Erziehung eine Erziehung zur Frei-
heit ist! Eine entpersonlichende Unterwerfung
des jungen Menschen unter einen staatlichen
Erziehungsplan ist deshalb erst recht nicht ver-
tretbar.

Den Begriff ,Kompetenz‘ vermeide ich nicht
deshalb, weil ich dieses Wort von vornherein fiir
ungeeignet hielte. Von Verantwortungstragern
zum Beispiel erwarte ich weiterhin ,Kompe-
tenz', das heifit eine verléssliche Befdhigung; in
diesem Sinne ist das Wort seit Langem bekannt,
und man braucht kein Experte zu sein, um es zu
verstehen. Ich vermeide den neu eingefiithrten
padagogischen Sammelbegriff ,Kompetenz* aus
drei Griinden.

Zunichst deshalb, weil er mir zu vieldeutig
und deshalb nicht klar genug erscheint. Mindes-
tens vier Bedeutungen des Begrifts ,Kompetenz*
werden in der erwdahnten OECD-Studie aus dem
Jahre 2005 genannt, die sich dabei auf die OECD-
Bildungsminister beruft: ,Wissen, Fertigkeiten,
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Einstellungen, Wertvorstellungen®® Da aber die
deutsche Kultusministerkonferenz (KMK), wohl
mit guten Griinden, noch zwischen Fertigkeiten
und Fahigkeiten unterscheidet,” wére die Zahl der
verschiedenartigen Teilinhalte von ,, Kompetenz*
auf finf gestiegen. Und da man bei ,Wissen®
mindestens zwei Anspruchsstufen unterscheiden
sollte — das gedankenlos abfragbare Wissen und
das Wissen, iiber das man Rechenschaft geben
kann -, wéren es sechs unterschiedliche Teilin-
halte. Bedenkt man andererseits, dass Wissen'
von Freunden der Kompetenzorientierung nicht
immer als vollgiiltige ,Kompetenz® anerkannt
wird,® so blieben wieder nur, je nachdem, vier
bzw. fiinf Teilinhalte.

Wer kldren will, muss differenzieren. Das
gilt zweifellos auch fiir das schwierige Feld der
Bildung. Jeder Lehrer weif3, dass es jeweils unter-
schiedlicher Methoden bedarf, um Wissen (unter-
schiedlicher Stufen), Fertigkeiten, Einstellungen
und Wertvorstellungen zu vermitteln. Das heifit,
mit der Vieldeutigkeit dieses Kompetenzbegriffs
gerit auch die Frage nach den jeweils geeigneten
Methoden ins Diffuse.

Ein weiterer Nachteil dieses Kompetenzbegrifts
ist, so meine ich, seine Einseitigkeit. Einseitig
erscheint er mir insofern, als der nicht messbare
Teil erstrebenswerter padagogischer Wirkungen
im Kompetenzbegrift praktisch fehlt. So spricht
die erwahnte Kompetenzen-Studie der OECD
von einer ,,Entwicklung hin zu einer umfassen-
den Messung von Schliisselkompetenzen in allen
drei Kategorien®’

Nicht messbar mit den bekannten Methoden
sind zum Beispiel bestimmte tiber das Intellek-
tuelle hinausreichende Personlichkeitsqualitdten,
wie Fairness, Besonnenheit, Eigeninitiative, Zivil-
courage, Sinn fiir das rechte Maf3, Unbestechlich-
keit, uneigenniitzige Hilfsbereitschaft, Verantwor-
tungsgefiihl fiir Gemeinwohl und Umwelt.

Wie bitte, so wird man hier vielleicht fragen,
ausgerechnet Charakterqualititen wie Besonnen-
heit und Fairness, an denen jedes Land, auch im
Blick auf sein Fithrungspersonal, grofites Inte-
resse haben muss - ausgerechnet solche Werte
sollen im Kompetenzbegriff keinen Platz haben?
Auch ich wollte dies zunéchst nicht glauben. Aber
man arbeite die erwdhnte Kompetenzen-Studie
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der OECD einmal genauer durch: Die Studie
ist zwar so formuliert, dass dieser Mangel nicht
auffallt; erst recht wird er nicht eingestanden;™
aber bei genauerer Priifung zeigt sich doch, dass
dieser Mangel besteht. — Ich komme darauf noch
zuriick.

Den dritten Nachteil des Kompetenzbegrifts
sehe ich darin, dass ihm etwas Beeindruckendes,
Wertgarantierendes anhaftet. Dieses Beeindru-
ckende diirfte damit zusammenhiéngen, dass
,Kompetenz im allgemeinen Sprachgebrauch
meist ,verldssliche Befdhigung® bedeutet. Der
gute Klang, den das Wort diesem Sprachge-
brauch verdankt, wird fiir den neu eingefiihrten
Kompetenzbegriff ausgenutzt. Da dieser Kom-
petenzbegriff nicht nur etwas Beeindruckendes,
sondern, aufgrund seiner Vieldeutigkeit, auch
etwas Nebuloses hat, konnen die meisten Biirger
mit diesem Begriff, zumal wenn er in den unge-
wohnten Plural gesetzt wird, wenig anfangen;
sie fithlen sich davon verunsichert, wagen es
aber — aus Sorge, sich zu blamieren - nicht, die
einfache Frage zu stellen, was jeweils genau mit
,Kompetenz‘ gemeint sei. Dieser Effekt diirfte
vielen Verfechtern der Kompetenzorientierung
nicht unbekannt sein, und es gibt zu denken, dass
sie diesen Begriff dennoch bei nahezu jeder Gele-
genbheit, die sich bietet, verwenden. Ein kldrender
Austausch von Argumenten, der vor allem im
Interesse der Kinder ldge, wird so nicht gefordert,
sondern eher erschwert.

So viel zu den Griinden, warum ich den
Begriff ,Kompetenz‘ als padagogischen Sam-
melbegriff vermeide. Nun zu den aus meiner
Sicht wiinschenwerten Eigenschaften eines Bil-
dungsprogramms. Dabei beziehe ich auch solche
Erziehungsaufgaben ein, deren Erfiillung frither
weitgehend den Familien iiberlassen wurde.

Gesichtspunkt: Wohl des Einzelnen'
Ein gutes Bildungsprogramm sollte m. E. an
zwei Hauptgesichtspunkten orientiert sein: dem
Wohl des Einzelnen und dem Wohl des grof3e-
ren Ganzen, also vor allem Staat, Gesellschatft,
Familie.

Im Hinblick auf das Wohl des Einzelnen - hier
denke ich zuerst an junge Menschen - sollte Bil-
dung demnach heiflen:



o Bildung des ganzen jungen Menschen mit
allen seinen Kriften, nicht nur den geistigen,
sondern auch den musisch-asthetischen und
sozialen.

+ Bildung des jungen Menschen im Hinblick
auf sein ganzes Leben, nicht nur fiir Tiichtig-
keit in Studium und Beruf, sondern auch fiir
eine sinnvolle Gestaltung der Freizeit und fiir
Verantwortungsfahigkeit in Staat, Gesellschaft
und Familie.

+ Bildung des jungen Menschen zur freien Per-
sonlichkeit, die nicht ungepriift Meinungen
und Ziele tibernimmt, sondern die Fihig-
keit hat, sich selbstindig einen sachlich und
ethisch begriindeten eigenen Standpunkt zu
erarbeiten.

Bildungsarbeit im Sinne dieser Ziele sollte immer

um der Kinder willen, mit Achtung vor ihrer

Wiirde und in dem Bewusstsein geschehen, dass

Bildung nicht ohne Mitwirkung der Kinder gelin-

gen kann."

Eltern wiinschen sich von Pddagogen mit
Recht so etwas wie liebevolle Einfithlung in
die Kinder, zumindest die Bemithung darum.
Dagegen signalisiert die Sprache der Kompe-
tenzen-Programmatik, soweit ich es feststellen
konnte, eine Haltung, die mich als Vater und
als ehemaligen Lehrer und Referendarausbilder
betroffen macht, ja emport. In der OECD-Studie
ist zum Beispiel von ,,Humankapital“ die Rede:
»Jungste Forschungsergebnisse untermauern die
Ansicht, dass Humankapital eine entscheidende
Rolle bei der wirtschaftlichen Leistung spielt
...“(S.9). Freilich ist hier zu differenzieren: Die
Einsicht, dass wirtschaftliche Leistungsfihigkeit
mit dem Bildungsstand der Menschen zusam-
menhingt, ist eigentlich eine Selbstverstandlich-
keit. Bedenklicher ist schon die auftrumpfende
Beeindruckungssprache, in der die Autoren diese
Selbstverstandlichkeit formulieren. Dass solches
Aufdringen einer Wertung dem berechtigten
Wunsch nach Transparenz entgegenkommt, ist
zu bezweifeln."

Kaum ertriglich jedoch erscheint mir die Art,
in der junge Menschen hier zu einer handhab-
baren Sache, zu einem fiir wirtschaftliche oder
andere Interessen instrumentalisierbaren Mate-
rial herabgewtirdigt werden. Kapital setzt man

ein, man stockt es auf, lasst es arbeiten; kurzum,
man nutzt es. ,,Humankapital“ - das soll ein pas-
sendes Wort fiir unsere Kinder sein?!

In diesem Zusammenhang mochte ich auch an
die Metaphorik von ,,Input-“ und ,, Outputsteue-
rung” erinnern, der wir im Netzauftritt des Stutt-
garter Kultusministeriums begegneten. Wenn
Experten oder politisch Verantwortliche den
menschlich bedeutsamen Unterschied zwischen
Steuerung und Erziehung einebnen, so halte ich
das fiir nicht hinnehmbar.

Befremdlich erscheint mir in Darstellungen
des Kompetenzen-Programms auch das Uberge-
wicht von Wortern wie ,erfordern” und ,,miissen®
gegeniiber Wortern wie ,,férdern’, ,unterstiitzen®
und ,,anregen. Schon in dem mehrfach zitierten
Netzauftritt des Stuttgarter KM begegneten wir
einem bezeichnenden Beispiel: Nach Darstellung
dieses Ministeriums ,,schreiben die neuen Bil-
dungspldne vor, welche Kompetenzen Kinder und
Jugendliche erwerben miissen (!).“ Und in der
OECD-Studie finden sich mehrmals Formulie-
rungen wie ,,Diese Schliisselkompetenz erfordert
(") von den Menschen ...“ (bes. S. 16 und S. 17).

Die Formel ,,Fordern und Fordern® hat m. E.
einen guten Sinn. Was ich in den Darstellungen
des Kompetenzen-Programms bemangle, ist, dass
nicht deutlich wird: Das Fordern sollte in der
Erziehung letztlich dem Ziel dienen, die Kinder
zu fordern.

Gesichtspunkt: ,Wohl der Gemeinschaft

Was ich mit einer am ,Wohl des gréf3eren Ganzen'
orientierten Bildung meine, sei als Néchstes etwas
ausfithrlicher dargestellt:

Dabei mochte ich mich auf zwei Problembe-
reiche konzentrieren, die vom Kompetenzen-
Programm nicht oder aus meiner Sicht zu wenig
beachtet worden sind:

+ die weltweiten Tendenzen zu Verrohung,

Gewalt und menschlicher Riicksichtslosigkeit
sowie
o die zunehmende Gefdhrdung von Freiheit und

Demokratie in Europa.

Zivilisiertes Menschsein

Weltweit, aber auch in den europdischen Gesell-
schaften werden seit Langem Tendenzen zu Ver-
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rohung, Gewalt und menschlicher Riicksichtslo-
sigkeit mit Sorge beobachtet. Wer die europdische
Geschichte ein paar Jahrhunderte zuriickverfolgt,
kann feststellen, dass Européer keineswegs gefeit
sind gegen grisslichste Formen der Grausambkeit,
gegen selbstgerechtes, aggressives Freund-Feind-
Denken, gegen enthemmte Mordbereitschaft,
kurzum gegen ein Verhalten ohne alle Zivilisiert-
heit und Rationalitit, fiir die THoMmAs HOBBES
den Ausdruck ,,der Mensch dem Menschen ein
Wolf“ (homo homini lupus) verwendet hat."

Es gibt kaum Sicherheit, dass es zu solchen
Zusammenbriichen der Zivilisation nicht erneut
kommen konnte. Technische Errungenschaften
lassen sich an nachfolgende Generationen weiter-
geben, Menschlichkeit nicht oder jedenfalls unter
weit grofleren Mithen. JoSEF RATZINGER, damals
noch als Kardinal, hat dies in die Worte gefasst:
»Das Menschsein beginnt in allen Menschen
neu.“"

Da zivilisiertes Menschsein offenbar nicht
einfach aus den Genen kommt, miissen sich um
seinen Aufbau, immer wieder neu, vor allem
Familie und Schule bemiihen. Dass dies nicht bei
jedem jungen Menschen befriedigend zu gelingen
pflegt, sollte fiir Eltern, Staat und Gesellschaft
aber nur Anreiz sein, immer neue Anstrengungen
dafiir zu unternehmen.

Zur Kopflastigkeit
des Kompetenzen-Programms
Das Kompetenzen-Programm geht auf diese
besorgniserregende Problematik, soweit ich sehe,
nicht ein. Der Mensch wird dort als im Wesent-
lichen intellektbestimmtes — und daher durch
Belehrung beeinflussbares — Wesen behandelt.
Dementsprechend wird nicht nur die Messung,
sondern auch die Vermittlung der notwendigen
Kompetenzen als machbar angesehen. Ein deut-
licher Beleg fiir diesen Machbarkeits-Anspruch
scheint mir in dem erwdhnten OECD-Papier der
Satz zu sein: ,,Ungeachtet der Tatsache, dass Kom-
petenzen mehr als vermitteltes Wissen beinhal-
ten, geht DeSeCo davon aus, dass eine Kompetenz
innerhalb eines giinstigen Lernumfeldes erlernt
werden kann“ (OECD-Papier, S. 10)."

Die nicht-intellektuellen, emotionalen Kom-
ponenten des Menschseins werden kaum thema-
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tisiert. Und dementsprechend mangelt es auch an
einem Konzept fiir eine ganzheitliche, der Person-
lichkeitsbildung verpflichtete Erziehung. Dieses
Programm ,kopflastig“ zu nennen (FRIEDRICH
MAIER) scheint mir durchaus berechtigt.

Die ,,Kopflastigkeit“ des Kompetenzen-Pro-
gramms ist dermaflen ausgeprégt, dass man sogar
beim Thema Konfliktlosung so argumentiert,
als gabe es die Macht der Emotionen nicht. Die
Beachtung einer einfachen, ja banalen ,,Erkennt-
nis“ wird bereits als ,,Schliissel zu einer konstruk-
tiven Konfliktlosung® bezeichnet: ,,Der Schliissel
zu einer konstruktiven Konfliktlosung ist die
Erkenntnis, dass es sich dabei um einen Prozess
handelt, der bewaltigt und nicht unterdriickt
werden sollte“ (OECD-Papier, S. 15).

Aber gelegentlich scheint doch wenigstens
angedeutet, dass man mit der (an den Intellekt
appellierenden) Kompetenz-Vermittlung erst
dann beginnen kann, wenn die Lernenden eine
das Emotionale einschlieflende personlichkeits-
bildende Erziehung mit einem gewissen Erfolg
durchlaufen haben. Uber eine der sozialen
Schliisselkompetenzen stellt das OECD-Papier
fest: ,,Die Fahigkeit, mit anderen gut auszukom-
men, geht davon aus, dass die Menschen fahig
sind, die Werte und den religiosen, kulturellen
und geschichtlichen Hintergrund anderer Men-
schen zu respektieren und zu achten, um ein
Umfeld zu schaffen, in dem sich andere willkom-
men fiithlen und einbezogen sind“ (S. 14).¢

Die Frage, mit welchen Mitteln man zum
Aufbau bzw. zu einer Stabilisierung von ,zivi-
lisertem Menschsein’ beitragen konnte, kann
hier nicht ausfiihrlich behandelt werden. Ich
beschrinke mich auf zwei Bemerkungen:

Verantwortung der Lehrer ernst nehmen!

Erstens: Ohne Lehrerpersonlichkeiten, die fiir die
Kinder in einem gewissen Grade Vorbilder sein
und sie begeistern konnen, wéren hier nennens-
werte Erfolge wenig wahrscheinlich. Auf diese
personliche Seite der Bildungsarbeit scheinen
die Verfechter des Kompetenzen-Programms
aber wenig Wert zu legen. Von dem mangelnden
Ausdruck der Achtung vor den Kindern war
schon die Rede. Nun ein Wort iiber die Hal-
tung, die man zur Arbeit der Lehrer einnimmt



oder einzunehmen scheint: Namentlich in der
OECD-Studie werden Lehrer wie Auftragsemp-
fanger behandelt, deren Funktion darin besteht,
alle Kompetenzen zu vermitteln, die ihnen zur
Vermittlung vorgegeben werden. Der Grundsatz,
dass Lehrer personlich hinter dem stehen miissen,
was sie ihren Schiilern beibringen, spielt dort
anscheinend keine Rolle.

Dazu als Beispiel ein Zitat aus dem OECD-
Papier; der Passus setzt die erfolgreiche Arbeit der
Lehrer voraus, erwahnt sie aber mit keinem Wort:
»Insoweit Kompetenzen als Beitrag zur Verwirkli-
chung kollektiver Zielsetzungen erforderlich sind,
sollte die Auswahl der Schliisselkompetenzen in
gewissem Mafle normativ verankert werden® (S.
9).

Der Umstand, dass es Lehrer sind, die solche
»Schliisselkompetenzen dann aus voller Uber-
zeugung und auch mit Begeisterung vermitteln
miissen, scheint die Autoren kaum zu beschifti-
gen. Hier scheint mir ein Missverstandnis beziig-
lich der Erfolgsbedingungen von Erziehungsarbeit
zu bestehen. Lehrer sind zwar weisungsgebunden,
aber sie tragen auch personliche Verantwortung
tiir die Impulse, die sie ihren Schiilern geben.

Die meisten Lehrer, denen ihr Berufsethos
etwas bedeutet, fithlen sich unter dem Anspruch
zweier Loyalitdten:

o der Loyalitit gegeniiber den Gesetzen und
o der Loyalitdt gegeniiber ihrer padagogischen
Verantwortung.
Dass (auch) Lehrer, zumal in einem Rechtsstaat,
sich an die Gesetze halten miissen, wird in unse-
rer Gesellschaft allgemein anerkannt und auch
verteidigt. Aber der Grundsatz, dass Lehrer per-
sonlich hinter dem stehen miissen, was sie ihren
Schiilern beibringen, wird zwar vielfach bejaht,
aber, wenn ich recht sehe, im Konfliktfall nicht
immer entschieden verteidigt. Um zuzuspitzen:
Wenn es zum Konflikt kommt zwischen den
padagogischen Uberzeugungen der Lehrer und
einer Vorgabe der vorgesetzten Behorde, gibt es
um der Schiiler willen m. E. nur zwei akzeptable
Losungen: Entweder von Seiten der vorgesetzten
Behorde wird ermdglicht, dass die Lehrer wei-
terhin ihrer piadagischen Uberzeugung folgen
konnen, oder die Lehrer quittieren ihren Dienst.
Den denkbaren dritten Weg, die reservatio men-

talis (oder ,,innere Emigration®), halte ich, zumin-
dest unter rechtsstaatlichen Bedingungen, fiir
kaum vertretbar, weil er auf Kosten der Schiiler
geht, die sich ja praktisch nicht wehren kénnen.

Geschichtliche Erfahrungen beachten!
Nun meine zweite Bemerkung zur Frage nach den
Mitteln, mit denen man ,zivilisertes Menschsein'
aufbauen kann: Meines Erachtens sollte man
gerade hier Erfahrungen aus der Geschichte nicht
unbeachtet lassen. Denn es gab in der Geschichte,
wie bekannt, aufler Epochen des Niedergangs
auch Epochen der allmdhlichen Zivilisierung.
Ich erinnere an den Zivilisierungschub, den die
Romer von den Griechen erhielten, nachdem sie
Griechenland erobert hatten,"” an die stark von
ARISTOTELES-Studien beeinflusste Bliitezeit des
Islam im Spanien des 9. bis 12. Jahrhunderts und
an die allméhliche Uberwindung der extremen
Grausamkeit europiischer Gerichtsbarkeit als
eine Wirkung von Humanismus und Aufkla-
rung.'®

Die Frage, wie die Bildungspolitik den besorg-
niserregenden Problemen zunehmender Verro-
hung, Gewalt und menschlicher Riicksichtslosig-
keit begegnen kann, wird von den Verfechtern der
Kompetenzen-Programmatik nicht beantwortet;
sie erkennen diese Probleme, wie erwéhnt,
anscheinend nicht einmal als Herausforderung
tiir die Bildungspolitik an.

Freiheitliche Demokratie in Europa

Wer die groflen Weltzivilisationen im Hinblick
auf ihre Bildungstraditionen vergleicht, wird eine
gewisse Eigentiimlichkeit der westlich-europa-
ischen Bildungstradition feststellen. Besonders
solche Européer, die jahrelang alternative Bil-
dungstraditionen sozusagen am eigenen Leibe
erfahren haben, aber dann durch westlich-euro-
péische Bildung geprigt wurden, betonen oft-
mals, dass es sich bei dem westlich-européischen
Wertesystem um eine kostbare Errungenschaft
handle.

Dass nicht iiberall auf der Welt die Wertvor-
stellungen gelten, die uns Europédern geldufig
sind, fallt uns im Alltag vor allem dann auf,
wenn wir zum Beispiel horen oder lesen, dass
nach einem Sprengstoff-Anschlag im Nahen
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Osten Rache geschworen wird, oder dass ein
muslimisches Maddchen, das der Unkeuschheit
verddchtigt worden war, von einem ménnlichen
Familienmitglied getdtet wurde, um die Familien-
ehre wiederherzustellen.

In den vor uns liegenden Jahrzehnten - so
meinen Experten - fillt die Entscheidung darii-
ber, ob die freiheitliche Werteordnung Europas
verloren geht oder noch einmal bewahrt werden
kann.” Es steht wohl aufler Zweifel, dass diese
Entscheidung wesentlich von Bildung und Erzie-
hung abhéngt.

Deshalb mdchte ich nun der Frage nach den
europdischen Werten und ihrer Vermittlung ein
paar Gedanken widmen. Dabei will ich mich
bemiihen, der Versuchung zur Uberheblichkeit
(»Euro-Arroganz®) zu widerstehen; mir ist wohl
bewusst, dass wir Europder aufgrund unserer
Geschichte wenig Grund zu Hochmut oder der-
gleichen haben.

Es sind m. E. vier Werte, die als européische
Hauptwerte gelten konnen: Freiheit, Verantwor-
tung, Vernunft, Wahrheit.? Diese Werte stehen
nicht unverbunden nebeneinander, sondern
sind aufeinander bezogen: Freiheit als einer der
hochsten Werte ist mehr als die Abwesenheit
von Unfreiheiten wie Gefangenschaft, Erpres-
sung, Notigung, Meinungszwang. Als Wert
bedarf Freiheit, zumal wenn sie mit Macht {iber
andere verbunden ist, der inneren Bindung an
die anderen drei Werte. Man denke nur an die
Meinungsfreiheit der Medien: Ohne Bindung an
Wahrheit, Vernunft und Verantwortung wird sie
zum Problem; aktuelle Beispiele veranschaulichen
das ja. Gebunden an Wahrheit, Vernunft und Ver-
antwortung aber ist Meinungsfreiheit zweifellos
ein unentbehrliches, hohes Gut.

Dialogfihigkeit

Das Zusammenspiel dieser vier Werte Freiheit,
Verantwortung, Vernunft, Wahrheit kann man
sich auch am Modell des auf Verstindigung zie-
lenden Dialogs klarmachen.

Vernuntft ist, denke ich, schon deshalb kon-
stitutiv fiir einen Dialog, weil ein Dialog das
Geben und Nehmen von Argumenten und dabei
auch die Ziigelung aller Emotionen verlangt, die
das Urteilsvermogen (die ,Vernunft®) tritben
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konnten. — Freiheit ist konstitutiv fiir einen
Dialog vor allem deshalb, weil er nur dann zu
einer Verstindigung fithren kann, wenn jeder
Dialogpartner die Freiheit hat, ohne Furcht vor
Nachteilen seine Meinung auszudriicken. Diese
Freiheit ist aber nicht grenzenlos; sie bedarf zum
einen der Bemithung um Wahrheit bei allen
Dialogpartnern; sonst geht das fiir eine Ver-
staindigung notwendige Vertrauen verloren. Die
Meinungsfreiheit bedarf aber zum andern auch
der Bindung an die Verantwortung der Teilneh-
mer, und dies in doppelter Hinsicht: Alle miissen
sich zum einen bemiihen, sowohl Krankung als
auch Gekréanktsein moglichst zu vermeiden. Und
alle miissen sich schlieSlich auch bemiihen, ihre
Gedankenfithrung am Ziel einer Verstindigung
zu orientieren.

Die Fihigkeit, solche Dialoge zu fiihren, ist
nicht angeboren. Sie fordert den Teilnehmern
intellektuell und unter Umstanden auch emotional,
wie die Erfahrung lehrt, nicht wenig ab. Jahrelan-
ges Uben, in der Schule und méglichst auch in
der Familie, ist notig, bis solche Dialogfithrung
einem Menschen zur ,,zweiten Natur® wird. Aber
wenn junge Menschen in diesem Sinne dialogfihig
geworden sind, haben sie damit eine Férderung
erfahren, deren Wert nicht zu unterschétzen ist.
Denn Dialogfahigkeit verhilft nicht nur zu einem
zivilisierteren Umgang mit Konflikten; sie er6ffnet
auch die Moglichkeit einer besonders ergiebigen
Art der Vermittlung von Erkenntnissen und geis-
tigen Anregungen; denn die Dialogform regt dazu
an, das Dargelegte kritisch Punkt fiir Punkt zu
priifen und dadurch zu einem besseren Verstand-
nis zu gelangen. Dialogfihigkeit ist damit auch eine
Grundlage der Demokratiefihigkeit.

Eintibung in die Fihigkeit zum Dialog in
diesem Sinne ist, so meine ich, zugleich ein Stiick
Einiibung in ein Verhalten, das europiischen
Werten entspricht. Solche Eintibung in Dialogfi-
higkeit konnte sich deshalb, wenn ich recht sehe,
als wichtiger Beitrag zur Integration von Kindern
»mit Migrationshintergrund® erweisen. Aber
selbstverstandlich ist in diesem Zusammenhang
nicht nur an Migrantenkinder zu denken, da
gewiss auch viele deutschstimmige Kinder und
Jugendliche einen beachtlichen Forderbedarf im
Hinblick auf Dialogfihigkeit haben.



Befragt man die OECD-Studie nach den Mitteln,
mit denen sie fiir den Aufbau von Demokratiefi-
higkeit sorgt, so muss man feststellen: Die hierfiir
am ehesten in Betracht kommenden Abschnitte
tiber ,Kooperationsfahigkeit® (,,Kompetenz 2-
B“) und ,, Fahigkeit zur Bewiltigung und Losung
von Konflikten® (,,Kompetenz 2-C*) sind so
formuliert, dass man bei der Lekiire weniger an
die Bewahrung der freiheitlichen Demokratie,
sondern vor allem an Verhandlungen in der
Geschiftswelt denkt. Hier als Beispiel ein Passus
aus dem Abschnitt ,,Kompetenz 2-B*:
»Zu den spezifischen Komponenten dieser
Kompetenz gehoren:
o die Fahigkeit, Ideen einzubringen und die der
anderen Menschen anzuhoren
o Verstdndnis fiir die Dynamik von Diskussio-
nen und die Folgen einer Ablaufplanung
o die Fahigkeit, taktische bzw. dauerhafte Ver-
einbarungen einzugehen
o die Verhandlungsfihigkeit
« die Fahigkeit, Entscheidungen unter Beriick-
sichtigung unterschiedlicher Standpunkte zu
treffen” (S. 15).
Auf die gedankliche Ordnung der aufgezéhlten
Punkte sei hier nicht eingegangen. Im Hinblick
auf die Ausgangsfrage ist jedoch zu bilanzieren,
dass in der gesamten Studie weder von Demokra-
tie noch vom freiheitlichen Rechtsstaat noch von
staatsbiirgerlichen Belangen noch von Gemein-
wohl oder dergleichen die Rede ist.

Vernunft als Wert

Als fiir Europas Tradition besonders charakteris-
tischer Wert wird neben Freiheit oft die Vernunft,
die Rationalitit hervorgehoben, wohl mit guten
Griinden. Denn die auflerordentlichen Leistungen,
die den Europdern in Technik und Wissenschaft
seit dem Beginn der Neuzeit gelungen sind, haben
gewiss mit einer besonderen Aktivierung ihrer
geistigen Krifte zu tun. Aber langst sind Wissen-
schaft und Technik kein européisches Spezifikum
mehr; sie sind universal geworden. Wenn die euro-
pdischen Léander international wettbewerbsfahig
bleiben wollen, miissen sie — diese Erkenntnis ist
nicht neu - ihre geistige Leistungsfihigkeit starker
aktivieren. Hier sind, naturgemaf3, vor allem Schu-
len, Berufsschulen und Hochschulen gefordert.

Das darf keinesfalls bedeuten, dass die nichtin-
tellektuellen Aspekte der Personlichkeitsbildung
vernachldssigt werden. Aber es sollte bedeuten,
dass den Lehrern aller Schularten mehr Moglich-
keiten und auch Anreize gegeben werden, ihre
Schiiler an Genauigkeit und Gewissenhaftigkeit
im Lernen von Sachverhalten und im Durch-
denken von Zusammenhingen zu gewohnen.
Jeder Kenner der Schulwirklichkeit weifs, dass
das Hochtreiben der Absolventenquoten zu den
Ursachen der seit vielen Jahren fortschreitenden
Senkung des Leistungsniveaus gehort; diese ver-
héngnisvolle Fehlorientierung tragt dazu bei, dass
junge Menschen, von deren gewissenhafter Arbeit
spater viel abhdngen wird, sich in ihrer Schulzeit
an mangelnde Genauigkeit gewohnen.*

Unentbehrlichkeit des Wissens

Erfolgreiche geistige Arbeit setzt solides Sachwis-
sen voraus — fiir Lehrer, nicht nur an Gymnasien,
ist das eine Selbstverstandlichkeit. Das Kompe-
tenzen-Programm jedoch leistet einer Bewertung
des Wissens Vorschub, die mit der tatséchlichen
Bedeutung soliden Sachwissens fiir die techni-
sche und wissenschaftliche Wettbewerbsfihigkeit
Europas nicht vereinbar ist. Wissen wird von den
Verfechtern der Kompetenzorientierung mitunter
als etwas geradezu Minderwertiges hingestellt.
Bezeichnenderweise lehnte es die Kultusminis-
terkonferenz, wie erwdhnt, ab, Wissen als Teilin-
halt des Begriffs ,Kompetenz‘ anzuerkennen.
Kompetenzorientierte Autoren setzen zu dem
Wort Wissen' nicht selten abwertende Attribute;
so entstehen Verbindungen wie ,,trages Wissen’,
»angesammeltes Wissen“ oder ,eher statisches
Wissen®. Dabei liegt es doch am Menschen selbst,
ob er sich von dem Wissen, das er hat, aktivie-
ren lasst oder nicht. Zum Beispiel haben sich
Menschen von dem Wissen, dass die Erde rund
ist, bekanntlich zu weitreichenden Aktivitaten
anregen lassen!

Die amtliche Herabsetzung des Wissens treibt
mitunter seltsame Bliiten. So beklagt PETER Kun-
LMANN mit Recht, ,,dass man in einigen Bundes-
lindern nicht mehr als Lernziel formulieren darf:
Die Schiiler kennen die Gattungen Geschichts-
schreibung oder Lyrik o. 4.“ (a.a.0., S. 116).
Ich selbst horte von einem Deutsch-Kollegen,
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dass LESSINGS Drama ,,Nathan der Weise® nicht
mehr als ganzes zu lesen sei, da Lehrer heute vor
allem die Aufgabe hitten, anhand dieses Werks
bestimmte Kompetenzen zu vermitteln!

Dass die Herabsetzung des Wissens padago-
gisch nicht zu rechtfertigen ist, zeigt sich auch,
wenn man bedenkt, dass der Zusammenhalt einer
Gesellschaft zu einem betrachtlichen Teil auf
dem gemeinsamen Wissen iiber die gemeinsame
Geschichte beruht. Das gilt im nationalen, aber
auch im europdischen Rahmen. Menschen in
Europa, die ein weitreichendes Wissen iiber die
gemeinsame européische Geschichte erworben
haben, entwickeln erfahrungsgemif eher ein
positives européisches Bewusstsein als solche, die
tiber europdische Geschichte nichts oder wenig
wissen.

Doch auch dieser fiir die Zukunft Europas
nicht unwichtigen Funktion des Wissens wird in
der genannten OECD-Studie keine Beachtung
geschenkt.

Mingel des Kompetenzen-Konzepts

Wenn es um die Bildung unserer Kinder geht,
sollte uns ,,das Beste gerade gut genug“ sein.
Dass die hier besprochene Kompetenzen-Studie
dem hohen Anspruch, der an sie zu stellen
ist, nicht gentigt, ist, wie ich meine, deutlich
geworden. Diese Kritik bedeutet aber nicht,
dass die Vermittlung von ,, Kompetenzen® im
Sinne von Fertigkeiten, Fahigkeiten, Haltungen
usw. iberhaupt abzulehnen wire. Gerade auch
der altsprachliche Unterricht vermittelte solche
»Kompetenzen“ bereits, lange bevor dieses Wort
dafiir verwendet wurde. Das Ungeniigen des
Kompetenzen-Programms beruht vielmehr auf
der mangelnden Durchdachtheit und der Praxis-
ferne seines padagogischen Konzepts. Zugegeben,
es ist eine auflerordentlich schwierige Aufgabe,
ein umfassendes innovatives Bildungsprogramm
zu erarbeiten, das den Anforderungen gentigt.
Fatalerweise haben die Initiatoren und Mitarbei-
ter der OECD-Studie es sich damit offenbar zu
leicht gemacht. Die mangelnde Sorgfalt, die hier
zutage tritt, ldsst sich m. E. durchaus vergleichen
mit der Leichtfertigkeit, die in der Finanzkrise
stellenweise zu beobachten war und ist. Es tut mir
leid, das sagen zu miissen.
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Zu dem sachlichen Ungentigen kommt bedau-
erlicherweise noch die unbefriedigende Haltung
des Autoren-Gremiums gegeniiber den Kindern
hinzu. Es ist schwer ertrédglich, wenn Autoren
eines Bildungsprogramms iiber Kinder wie tiber
nutzbares Material sprechen.

Doch warum zeigen die Verantwortlichen
in den Landesregierungen so wenig Abstand zu
diesem Bildungsprogramm?

Anmerkungen:

1) Thema oder Autor? Form oder Substanz? In: Die
Alten Sprachen im Unterricht, 2/2011. S. 28.

2) Die englische Fassung der Studie hat den Titel
»The Definition and Selection of Key Competen-
cies®. Fundort der deutschen Fassung im Netz ist:
http://www.oecd.org/dataoecd/36/56/35693281.
pdf (27.9.2011); Fundort der englischen Fas-
sung im Netz ist: http://www.oecd.org/datao-
ecd/47/61/35070367.pdf (27.9.2011).

3) Fundstelle: http://www.bildung-staerkt-men-
schen.de/schule_2004/bildungsplan_kurz
(27.9.2011).

4) Fundstelle: sieche Anm. 3.

5) Imlateinischen Original: Ut de moribus apposite
ac copiose dicere queas, plurimum valent Aris-
totelis Moralia, Leges Platonis, poetae, atque ii
sane, qui et optimi sunt, et in hoc legi possunt,
ut animos erudiant (Corpus Reformatorum 11,
22-23).

6) In der englischen Fassung: ,knowledge, skills,
attitudes, values®.

7) ,Standards fiir die Lehrerbildung®, Beschluss vom
16.12.2004, S.4.

8) Zum Beispiel wird Wissen in dem soeben erwéhn-
ten Beschluss der KMK vom 16.12.2004 nicht als
Teilinhalt des Begrifts Kompetenz anerkannt.

9) In der deutschen Fassung findet sich das Zitat
auf S. 19. In der englischen Fassung heifit es:
»development needed to obtain more complete
measures of key competencies”; hier steht das
Zitat auf S. 17. — Gerhard Hey formuliert die
These: ,,Die Kompetenzorientierung verengt den
Bildungsbegriff.“ Kompetenzorientiertes Lernen
im Lateinunterricht. In: E. Maier / K. Westphalen:
Lateinischer Sprachunterricht auf neuen Grund-
lagen, Bd. I (Auxilia 59). Bamberg 2008. S. 119.

10) Nicht messbare Fihigkeiten werden in der
OECD-Studie durchaus genannt, jedoch ohne
dass ihre Nichtmessbarkeit eingerdumt wiirde,
z.B. ,Empathie” und ,wirksamer Umgang mit
Emotionen® (S. 14), ,,personliche Identitat” und



11)

12)

13)
14)

15)

16)

»gesundes Selbstverstandnis® (S. 16), ,,Zukunfts-
orientierung“ und ,,Optimismus“ (S. 17), ja sogar
»moralische und intellektuelle Reife“ (S. 10).
Solche Fahigkeiten werden dort aber nicht als
,Kompetenzen’ eingestuft, sondern als mit einer
Kompetenz irgendwie verbunden gekennzeich-
net, sei es als Voraussetzung, sei es als Beigabe
einer Kompetenz. - Man konnte fragen, ob mit
dem Begriff ,Sozialkompetenz®, der in dieser
Studie einmal beildufig als Sammelbegrift mehre-
rer Schliisselkompetenzen erwédhnt wird (S. 14),
nicht doch eine nicht-messbare Charakterqualitét
aufgenommen ist. Dies ist aber offenbar nicht
der Fall. Denn ,,Sozialkompetenz® wird dort auf
eine Stufe mit ,,Soft Skills“ und ,,sozialen Fihig-
keiten® gestellt, die wohl als messbar angesehen
werden.

Heike Schmoll erinnert daran, dass dieser Sach-
verhalt sich in der deutschen Sprache spiegelt:
Man konne ,sich bilden, aber nicht jemanden
bilden, sondern allenfalls jemanden ausbilden.
Selbstbildung ist aber immer riickbezogen auf
Bildung durch andere Menschen. Beim Bildung-
prozess handelt es sich also um einen Dialog®
(H. Schmoll, Lob der Elite. Miinchen 2008. S.
74). - Die Einsicht, dass Zwang in der Bildung
unangebracht ist, findet sich schon bei Platon:
Yoy 8¢ Platov ovdev Eupovov uabnpa (rep. 536
E).

Dass recht banale Aussagen mit der Fassade
beeindruckender Wissenschaftlichkeit verse-
hen werden, ist in dem OECD-Papier ofters zu
beobachten. Zum Beispiel wird die sehr einfach
formulierbare, gar nicht neue Aussage, dass der
Mensch nicht ohne Bindung zu anderen leben
kann, zu einer beeindruckenden wissenschaftli-
chen Erkenntnis hochstilisiert: ,Wihrend ihres
gesamten Lebens sind Menschen sowohl im
Hinblick auf ihr materielles und psychologisches
Uberleben als auch auf ihre gesellschaftliche
Identitit von Bindungen zu anderen abhéngig®
(S. 14).

Letztlich geht das Zitat auf Plautus zuriick, Asi-
naria 495.

Joseph Kardinal Ratzinger: Werte in Zeiten des
Umbruchs. Freiburg i.Br. 2005, S. 23.

Die in diesem Satz verwendete Abkiirzung
»DeSeCo“ bedeutet: ,,Definition and Selection
of Key Competencies®. Es handelt sich also um
eben das OECD-Projekt, aus dessen 21-seitiger
Darstellung diese Zitate stammen.

Da die eingangs erwédhnte , Fihigkeit® hier

17)

18)

19)

20)

21)

erstaunlicherweise wie ein denkendes Subjekt
erscheint, sei noch das englische Original zitiert:
»Ihis competency assumes that individuals are
able to respect and appreciate the values, beliefs,
cultures and histories of others in order to create
an environment where they feel welcome, are
included and thrive.”

Von Horaz stammt die klassische Formulierung
dieses Paradoxons: Graecia capta ferum victorem
cepit et artis / intulit agresti Latio (Horaz, epist.
IT, 1, 156 f.).

Im Hinblick auf die neuzeitliche Entwicklung
schreibt Leslie Lipson: ,,But the Greeks were the
teachers in all matters artistic and intellectual;
and when one drinks from that source, the cre-
ative powers of the human mind are invariably
unleashed (The Ethical Crises of Civilization.
Newbury Park, London, New Delhi 1993. S.
64).

Wenn diese Sorge sich als unbegriindet erwei-
sen wiirde, wire ich erleichtert. Ich mochte aber
darauf hinweisen, dass diese Sorge auch von Auto-
ren geduflert wurde, die als seriés und keineswegs
als Panikmacher bekannt sind. Beispielhaft hier-
tiir das Buch des in Breslau geborenen britisch-
amerikanischen Historikers Walter Laqueur: Die
letzten Tage von Europa. Ein Kontinent verandert
sein Gesicht. Berlin 2006.

Hier folge ich Richard Schroders Vortrag ,,Europa,
was ist das?“ Veroffentlicht in: Aktuelle Antike.
Dresdner humanistische Reden, hrsg. vom Deut-
schen Altphilologenverband, Leipzig 2002, S.
31-51.

Eberhard von Kuenheim sieht einen Zusammen-
hang zwischen dieser Niveausenkung und der
Okonomisierung der Bildung: ,Die — vorgeb-
lich durch Zwinge der Wirtschaft erforderliche
— Okonomisierung der Bildung ist der falsche
Weg. Indizien belegen, dass eben sie die Schiden
verursacht, die man beklagt. ... Uberall in der
Gesellschaft, sichtbar jedoch in den Unterneh-
men der Wirtschaft, wird es sich richen, dass
die Prozessketten von Erziehung und Bildung
zu oberflachlich angelegt sind. Der Verzicht auf
das Schulen von Erkenntnisprozessen und auf
das Einiiben von Denken; der bestindige Zwang
zur Evaluation (die wiederum etwas evaluiert,
was in seiner Relevanz von Ziel und Inhalt nicht
gesichert ist) fithren zu einem circulus vitiosus®
(Wider die Okonomisierung der Bildung. FAZ
vom 13.4.2011, Seite N 5).

HeLMuT MEISSNER, Walldorf
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Latein plus (Rheinland-Pfalz)

Als ,Latein plus® (d. h. Latein plus Englisch)
bezeichnet man das gemeinsame Einsetzen der
beiden Fremdsprachen in der 5. Klasse, das
inzwischen an den meisten Gymnasien mit
altsprachlichem Profil in Rheinland-Pfalz prak-
tiziert wird. Konkreter Anlass fiir das Vorziehen
der modernen Fremdsprache war, dass Englisch
flichendeckend bereits in der Grundschule in
den Unterricht einbezogen wird und so fiir die
Schiilerinnen und Schiiler im altsprachlichen
Bildungsgang eine Liicke beim Erlernen des
Englischen entsteht - wenn man der reguldren
Stundentafel mit Englisch ab Klasse 7 bzw. (seit
zwei Jahren) ab Klasse 6 folgt. Eben dies aber
konnte, so die Uberlegung, Riickwirkungen auf
die Anmeldungen fiir Latein als erste Fremdspra-
che haben.

Unter Leitung von Ministerialrat Dr. KLaus
SUNDERMANN wurde so das Latein-plus-Modell
als Landesprojekt ins Leben gerufen und vom
Ministerium aus betreut. Dieses startete zum
Schuljahr 2003/04 zunichst mit fiinf Gymnasien;
mittlerweile haben sich zehn weitere Gymnasien
angeschlossen, sodass Latein plus jetzt umfassend
in der Schullandschaft implementiert ist. Doku-
mentiert ist das Projekt in Band 16/2006 (Band
1: Dokumentation) und in Band 5/2008 (Band
2: Materialien) des Pdadagogischen Zentrums
Rheinland-Pfalz.

Die Vorarbeiten

Die konkrete Zusammenarbeit zwischen den
Fiachern begann an den einzelnen Schulen
zundchst - einfach und naheliegend - mit einer
engeren Kooperation der beteiligten Fachschat-
ten in Konferenzen und Arbeitsgruppen. Dabei
wurde neben den im Latein-plus-Modell im Zen-
trum stehenden Sprachen Latein und Englisch
auch das Fach Deutsch, an einigen Schulen noch
weitere Fiacher (z. B. Erdkunde und Mathematik
am Stefan-George-Gymnasium Bingen) mit ein-
bezogen.

Die Arbeitsgruppen beschiftigten sich als
erstes mit der Frage, in welchen Bereichen gene-
rell im Anfangsunterricht Berithrungspunkte zwi-
schen Latein und Englisch (und Deutsch sowie
ggf. weiteren Fiachern) bestiinden bzw. hergestellt
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werden konnten. Dabei wurde recht schnell klar,
dass ein Grofiteil der Parallelen zwischen Latein
und Englisch in der Grammatik nicht im ersten
(oder zweiten) Lernjahr, sondern spéter relevant
wird (z. B. Gerundium-Gerund, Partizipien). Fiir
das Vokabular gilt, dass im Anfangsunterricht
des Englischen im lexikalischen Bereich gerade
nicht der romanische Anteil des englischen Wort-
schatzes, sondern der germanische privalent ist.
Auch mit dem Fach Deutsch gibt es nur begrenzt
direkte Berithrungspunkte.

Aus diesem Befund ergaben sich bereits die
ersten Konsequenzen fiir die weitere Arbeit bzw.
konkret fiir das Erstellen der Materialien. Ziel bei
der Vernetzung von Englisch und Latein konnte
nicht nur das Verdeutlichen der Gemeinsamkei-
ten, sondern musste auch die Bewusstmachung
der Unterschiede sein. Und vor allem: Es kann
auf Grund der schwachen Materialbasis zunachst
im Ganzen nur darum gehen, exemplarisch auf-
zuzeigen, welche Beziehungen zwischen Latein
und Englisch (und Deutsch) bestehen und dass
diese beim Erlernen beider Sprachen hilfreich
sein kénnen.

Freilich sollte man bei der Feststellung, dass
es im Anfangsunterricht zunichst noch recht
wenige konkrete Vernetzungsmoglichkeiten im
syntaktischen und vor allem im lexikalischen
Bereich gibt, eines nicht vergessen: Dies ist die
Lehrer-Perspektive; denn wir wissen darum,
welche Moglichkeiten sich in beiden Bereichen
beim fortgeschrittenen Sprachenlernen noch
auftun werden, und empfinden daher Anzahl
und Qualitit der in der fiinften (bzw. sechsten
Klasse) moglichen Vernetzungen als gering. Fiir
eine Schiilerin oder einen Schiiler in der fiinften
Klasse stellen sich aber unter Umstidnden die
Ergebnisse eines Sprachenvergleichs, wie er in
diesen Klassenstufen eben nur moglich ist, viel-
leicht ganz anders dar. Vielleicht sind namlich
scheinbar einfache Erkenntnisse (z. B. ,,Spra-
chen, d. h. Grammatik und Vokabeln, haben ein
gemeinsames Schema®, ,Man kann die lateini-
sche Einteilung in Satzteile / Wortarten auch auf
andere Sprachen anwenden®, ,Manche Vokabeln
kann man sich herleiten®) fiir Schiilerinnen und
Schiiler der 5. Klasse fundamentale Einsichten,



die ihren spéteren Umgang mit Sprachen grund-
legend priagen werden. Wenn dem aber so ist,
dann setzt Latein plus an einer ganz zentralen
Stelle an, ndmlich an dem Punkt, an dem sich
Schiilerinnen und Schiiler zum ersten Mal in
ihrem Leben reflektierend mit Sprache ausein-
andersetzen.

Nach den allgemeinen Uberlegungen folgte
dann die Konkretisierung, die sich im Wesentli-
chen auf drei Bereiche erstreckte.

(1) Es wurde versucht, die grammatische Ter-
minologie — soweit moglich und sinnvoll - anzu-
passen. Dabei stellte sich schnell heraus, dass dies
- auf Grund der grammatischen Gegebenheiten
(z. B. das Problem, im Englischen ein substanti-
visches Objekt grammatisch festzumachen und
zu definieren) — zwischen Deutsch und Latein
weniger schwierig ist als zwischen Latein und
Englisch.

(2) Deutlich einfacher war es, die Methoden
einander anzundhern. So werden nun auch im
Deutschunterricht Satzglieder bestimmt und
nach Absprache mit denselben Farben markiert
wie im Lateinischen (Bd. 1, S. 27). Und umgekehrt
wird gesprochenes Latein in den Latein-Unter-
richt integriert. Am Stefan-George-Gymnasium
Bingen hat man so im Rahmen von Latein plus
englische Begriiflungsformeln ins Lateinische
tibertragen, und zwar ausdriicklich ,.fiir die erste
Unterrichtstunde als paralleles Konzept® (Bd. 2,
S. 94). Bei der Formulierung der Lernziele heif3t
es dabei, dass es um die ,,Betonung des kommu-
nikativen Aspekts der Fremdsprachen ... und die
Motivation der Schiilerinnen und Schiiler durch
lebendiges Latein geht; denn natiirlich war man
sich sehr wohl bewusst, dass die Schiilerinnen
und Schiiler zu diesem Zeitpunkt die lateinischen
Sitzchen und Formeln noch nicht grammatisch
analysieren oder vollstindig verstehen konnen.
Aber das Ziel liegt eben auch mehr darin, gerade
am Anfang des Lateinlernens deutlich zu machen,
dass Latein eine ,richtige® Sprache war und ist
- auch wenn sie heute eigentlich nicht mehr
gesprochen wird.

(3) Von mehreren Schulen wurden spezifische
Synopsen zu den dort eingefithrten Lehrwerken
erarbeitet. So erfasste das Gymnasium There-
sianum Mainz fiir das erste Lernjahr die gram-

matischen Themen der Facher Latein, Englisch
und Deutsch in einer parallelen Tabelle (Bd.
1, S. 35-36). Dabei wurde offensichtlich, dass
es — wie natiirlich schon erwartet wurde (s. 0.)
- im ersten Halbjahr nur sehr wenige zentrale
Beriihrungspunkte gibt. Zwischen Englisch und
Latein sind hier letztlich nur anzufiihren: to be /
esse, Personal- und Possessivpronomina, Fragen,
Verneinung und Plural, ggf. Zahlen bis 12; zwi-
schen Deutsch und Latein betrifft es generell den
Bereich Wortarten / Satzteile und die Anredefor-
men.

Vor allem wurden aber im Kontext des Latein-
plus-Modells Vokabelsynopsen von verschie-
denen Schulen zu verschiedenen Lehrbiichern
bzw. Themenkomplexen zusammengestellt. Die
Referenzsprache war dabei — der Definition des
Latein-plus-Modells entsprechend - stets das
Lateinische.

Auch hier war der Befund zunichst: Es gibt
zu diesem frithen Zeitpunkt des Sprachenlernens
noch wenig konkretes Material fiir diesen Zweck.
Die Materialbasis nimmt zwar exponentiell zu,
aber gerade im ersten Halbjahr der Klasse 5,
wo ja Latein plus startet und Schiiler und Eltern
vielleicht schon gerne direkte Vernetzungen
sehen mochten, lassen sich diese eben noch kaum
sinnvoll herstellen.

Dieses Problem wird z. B. aus den Erldute-
rungen zur Synopse des Gymnasiums an der
Stadtmauer Bad Kreuznach deutlich (Bd. 2, 10):
»Um die lateinische Wurzel englischer Voka-
beln deutlich zu machen, werden anhand der
lateinischen Vokabeln aus den Lektionen des
benutzten Lehrbuchs (Roma) die entsprechenden
englischen Begriffe aufgelistet.“ Die Zusammen-
stellung geht also von den lateinischen Vokabeln
des Lehrbuchs fiir Klasse 5 und 6 aus und listet
dazu die englischen Ableitungen auf, die aber
nur selten den Schiilerinnen und Schiilern zu
diesem Zeitpunkt bekannt sind, wie z. B. audacity,
admonish, retain. Die Synopse weist also in die
Zukunft; ein unmittelbarer praktischer Nutzen
tiir den Anfangsunterricht ist daraus nur schwer
zu ziehen.

Eine dhnliche Zusammenstellung unter dem
Blickwinkel ,Englische Vokabeln lateinischen
Ursprungs* hat auch das Stefan-George-Gymna-
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sium Bingen vorgenommen und dabei alle die
Latein-Vokabeln aus Felix B 1 zusammengestellt,
die eine englische Wurzel haben (Bd. 2, S. 95-97:
Lekt. 1-41; Bd. 2, S. 100-103: Lekt. 43-73). Dort
wird allerdings die Synopse zusitzlich umgesetzt
fiir spielerisches Lernen: Es entstehen 21 Paare
Memory zu Lektion 1-9 und 20 Paare Domino
zu Lektion 10-20 (Bd. 2, S. 86-89, 91-93). Dabei
bot sich an, diese Spiele mit begrenzten Spiel-
steinen/-kdrtchen zu wihlen, weil eben auch die
Materialbasis eng begrenzt ist.

Die Umsetzung im Unterricht
Unterrichtspraktisch wurden die umfangreichen
Vorarbeiten auf vier verschiedene Arten fiir die
Vernetzung von Latein und Englisch fruchtbar
gemacht.

(1) In den ersten Lateinstunden

Der fiir Deutsch und Englisch obligatorische
Steckbrief wurde am Gymnasium an der Stadt-
mauer Bad Kreuznach auch auf Latein umgesetzt,
und hier noch erweitert um den Romerausweis
(Bd. 2, 8-9). Dies dient natiirlich - genau wie die
bereits oben vorgestellten Begriifiungsformeln
- vor allem der Einstimmung und Motivation
auf die Sprache Latein; und dabei erschliefien
die Schiilerinnen und Schiiler den Text im Latei-
nischen genauso wenig iiber Vokabelwissen und
Grammatikkenntnisse, wie sie das anfangs im
Englischen tun, sondern ,verstehen’ die jeweilige
Bedeutung durch den Kontext.

(2) Die Integration in den Regelunterricht
Als besonders schwierig erwies sich die Ver-
netzung im Regelunterricht; denn dafiir muss
von den Lehrbiichern her angelegt sein, dass in
beiden Fachern zur selben Zeit dieselben Themen
durchgenommen werden konnen. Ein solcher
Gliicksfall hat sich nur einmal ergeben, und zwar
bei der Kombination von zwei Lehrbiichern, die
allerdings heute kaum noch verwendet werden,
namlich bei Ianua Nova und Swift. Durchgefiihrt
wurde diese Reihe am Gorres-Gymnasium Kob-
lenz (Bd. 1, S. 55-61).

Bei der ersten Sondierung der Lehrbuchin-
halte, wie sie die Fachschaften aller am Latein-
plus-Projekt beteiligten Schulen am Anfang

218

vorgenommen haben, hatten sich zwischen Unit
4 von Swift und Lectio 16 von Ianua Nova Beriih-
rungspunkte gezeigt: Unit 4 behandelt ,Sightsee-
ing in London’ und Lectio 16 einen Rundgang
durch Rom. Damit geht einher, dass ein gram-
matisches Thema im Englischen an dieser Stelle
- im Kontext von Sightseeing — Ortsangaben und
Pripositionen sind. Dies wurde nun zum Anlass
genommen, die bisher erlernten lateinischen
Préapositionen zu wiederholen bzw. einige wenige
neu hinzuzulernen. Die Unterrichtsreihe wurde
dann aber - obwohl sachlogisch vom Englischen
ausgehend - ausschlieflich im Latein-Unterricht
durchgefiihrt. Ebenso wurde zunichst die Metho-
dik des Lateinischen angewandt, und dies impli-
zierte weiter, dass die deutschen Pripositionen
im Sinne der Ubersetzung integriert wurden.

Die Vernetzung wurde hier besonders in
einem Unterrichtsschritt deutlich: Nach der
Generalwiederholung der lateinischen Prépositi-
onen sollten die Schiilerinnen und Schiiler diese
ins Englischbuch eintragen (Bd. 2, 128). Durch
dieses ,Latein im Englisch-Buch® wird geradezu
visuell die Verbindung fassbar gemacht. Hier liegt
tibrigens auch ein noch ungenutztes Potenzial fiir
innovative Lehrbuchkonzeptionen.

Zum Abschluss der Unterrichtsreihe haben die
Schiilerinnen und Schiiler dann noch ein englisch-
lateinisches Theaterstiick geschrieben, und zwar
mit dem inhaltlichen Thema ,Sightseeing’ und dem
grammatischen Thema ,Prapositionen’ (gleichzei-
tig die Fortsetzung eines Theaterstiicks aus Klasse
5). Latein wird hier also geschrieben und gespro-
chen! War also die Unterrichtsreihe zunichst von
der Methodik des Lateinischen gepragt, so wurde
tiir die Schiilerinnen und Schiiler am Ende Latein
als eine Sprache erlebbar, in der man wie im Eng-
lischen sprechen und schreiben kann.

(3) Projektarbeit

Bereits anhand der zuvor vorgestellten Unter-
richtsreihe diirfte klar geworden sein, dass letzt-
lich fiir einen weitergehenden Einsatz nur die
Modularisierung in Frage kommt. Entsprechend
sind dann auch die meisten Latein plus-Schulen
verfahren, allen voran das Stefan-George-Gym-
nasium in Bingen, das zahlreiche Module ausge-
arbeitet hat.



Als Beispiel fiir ein solches Modul sei hier die
Behandlung des Befehlssatzes im Lateinischen,
Englischen und Deutschen genannt (Stefan-
George-Gymnasium Bingen: Bd. 2, S. 46). Es
werden zunéchst die Strukturen optisch klar und
deutlich nebeneinander gestellt. Dann erhalten
die Schiilerinnen und Schiiler Arbeitsauftrage,
mit deren Hilfe sie die Methoden des Lateini-
schen, namlich die Bestimmung der Satzglieder,
auf die beiden anderen Sprachen anwenden
sollen. Die weiteren Aufgabenstellungen haben
zum Ziel, dass sich die Schiilerinnen und Schiiler
die Gemeinsamkeiten und Unterschiede in der
Ausformung von Imperativ und Vokativ in den
drei Sprachen bewusst machen.

Andere Themen, die im Bereich Sprache im
Kontext des Latein plus-Modells kindgerecht
aufbereitet wurden, sind (in reprdsentativer
Auswahl aus dem Pool des Stefan-George-
Gymnasiums Bingen, alle Bd. 2): Lehnworter
und Fremd-worter (S. 39, 50, 52, 57), Werbung
(S. 4849), Personal-, Possessivpronomina (S.
67-68), A.c.i. (S. 72-73), Adverbien (S. 74-76).
Auflerdem wurden noch zwei weitere The-
menkomplexe mit einbezogen, namlich die

Mathematik mit Numeralia (arabische Zahlen,
romische Zahlen, cardinalia, numbers) (S. 45),
mathematischen Begriffen (S. 61-62), Rech-
nen mit romischen Zahlen (60) und - fir den
Vergleich Latein-Englisch-Deutsch relevante
— Sprachgesetze (55-56). Das Thema ,Einkaufen’
wurde am Rabanus-Maurus-Gymnasium Mainz
bearbeitet, anschlieflend in einen deutsch-latei-
nisch-englischen Dialogtext eingebaut und in
einem Video-Film festgehalten.

Ein besonderer Schwerpunkt in der Pro-
jektarbeit lag im Bereich der Realien, d. h. in
einer Vernetzung von englischer, deutscher und
romischer Landes- und Sachkunde. Auch wenn
hier der sprachliche Aspekt keine oder nur eine
untergeordnete Rolle spielt, so sollte die Relevanz
tiir die Rezeption der Beziehung ,Latein-Eng-
lisch(-Deutsch)‘ fur die Schiilerinnen und Schiiler
nicht unterschitzt werden. Hier wird namlich
in greifbaren und interessanten Teilaspekten die
Welt der Romer mit Lindern und Menschen
verkniipft, die in die moderne Lebenswirklichkeit
der Schiilerinnen und Schiiler gehoren.

Dieser Sachkundekomplex ist im Latein-plus-
Modell vertreten mit folgenden Themen (wie-

Verena Gottsching
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derum in Auswahl, alle Bd. 2): Leben im alten
Rom (Biicher mit romischen Themen im Deutsch-
Unterricht: Gymnasium an der Stadtmauer Bad
Kreuznach, S. 13-17); Geografie von Germanien
(Stefan-George-Gymnasium Bingen, S. 51, 69);
Roman Britain (Stefan-George-Gymnasium
Bingen, S. 65, 70-71), Die villa rustica in Wachen-
heim (Eduard-Spranger-Gymnasium Landau, S.
143-149), Stadtfithrung auf Latein (Friedrich-
Wilhelm-Gymnasium Trier, S. 156-158).

(4) Querverweise — immer wieder

Die vierte Moglichkeit der Sprachenvernet-
zung ist wenig spektakuldr und ebenso wenig
arbeitsintensiv, ihre Wirkung darf aber dennoch
nicht unterschétzt werden: Es sind ndmlich die
Verweise zwischen den Sprachen, die von den
Lehrerinnen und Lehrern immer einmal wieder
bewusst im Unterricht eingesetzt werden. Auf
diese Weise entstehen quasi nebenbei Vernet-
zungen, die dennoch fiir die Schiilerinnen und
Schiiler durchaus nachhaltig sein kdnnen und
ihren Blick auf Sprache im Allgemeinen und
die europdische Sprachenfamilie im Besonderen
schirfen konnen. Eine Befragung im Rabanus-
Maurus-Gymnasium Mainz (Bd. 1, S. 42) ergab,
dass dies in der Wahrnehmung der Schiilerinnen
und Schiiler ein ganz zentraler Punkt war: 78%
der Schiilerinnen und Schiiler haben Verweise
des Lateinlehrers auf das Englische, 98% Verweise
des Lateinlehrers auf das Deutsche, 90% Verweise
des Englischlehrers auf das Lateinische wahrge-
nommen. 60% der Schiiler haben die Verweise als
hilfreich empfunden.

Die am Rabanus-Maurus-Gymnasium Mainz,
am Gorres-Gymnasium Koblenz und am Gym-
nasium an der Stadtmauer Bad Kreuznach nach
dem ersten bzw. zweiten Jahr durchgefiihrten
Evaluationen bestétigten, dass das Latein-plus-
Modell von Lehrenden, Lernenden und Eltern
gleichermaflen positiv angenommen wurde (Bd.
1, S. 41-47; 48-53; 54).
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Als Ergebnis lasst sich nun Folgendes festhalten:

1) Auch wenn gerade im Anfangsunterricht im
Vokabel- und Grammatikbereich noch nicht
solche weitreichenden Vernetzungen moglich
sind wie im spidteren Sprachunterricht, so ist
eine enge Zusammenarbeit der Facher Eng-
lisch und Latein (und Deutsch) doch gerade
auch zu diesem frithen Zeitpunkt sinnvoll und
niitzlich. Es wird damit ndmlich exemplarisch
der Zugriff der Schiilerinnen und Schiiler auf
Sprache und Spracherwerb wesentlich deter-
miniert: Sie erhalten Einblick in das ,System
Sprache’ und lernen, eben daraus fiir den
kiinftigen Umgang mit neuen Sprachen Hilfen
und Informationen heranzuziehen.

2) Fiir eine zielfiihrende Zusammenarbeit zwi-
schen den Fiachern eignen sich - mehr als
die Mittel des Regelunterrichts — vor allem
Module. Diese konnen gebiindelt in der Pro-
jektarbeit oder an passender Stelle im Fach-
unterricht eingesetzt werden, insbesondere
dann, wenn die Ubertragung des in Fach A
eingefiihrten Themas auf Fach B bereits mog-
lich ist.

3) Fiir die Zukunft wird es nun darum gehen,
wie man die Friichte von Latein plus auf ein
umfassendes Fremdsprachenkonzept auswei-
tet, in dem das Lateinische als Basissprache
Europas ebenso Platz findet wie die modernen
Schulfremdsprachen. Zugleich muss dabei das
Ganze auf eine solide wissenschaftliche und
empirische Basis gestellt werden. Der Kongress
English meets Latin in Berlin im Juni 2011 war
ein ganz wichtiger Schritt in diese Richtung.

Tamara CHoOITZ, Mainz/Andernach
Kraus SUNDERMANN, Mainz
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Personalia

Niklas Holzberg 65 Jahre alt

Gliickwunsch und Dank anlisslich seiner Emeritierung an der LMU Miinchen

Prof. Dr. NikLAS HOLZBERG feierte am 24. Juni
2011 seinen 65. Geburtstag. Nach dem Sommer-
semester 2011 hat er seine Lehrtétigkeit an der
Ludwig-Maximilians-Universitit Miinchen been-
det. — 1972 promoviert, 1979 habilitiert, wurde
Holzberg 1983 zunichst C3-Professor fiir Klas-
sische Philologie, ab 2005 hatte er den Lehrstuhl
fir Latinistik inne. Sein Forschungsgebiet waren
anfangs die antike Erzdhlprosa und die erotische
Lyrik. Hier gelang es ihm, von der modernen
Erzahlforschung angeregt, erstmals den antiken
Roman in das Zentrum des Forschungsinteresses
zu riicken. Dem ,, Lyriker® CaTuLL hat Holzberg,
auch hier mit Hilfe fortschrittlicher Theorien, ein
neues, bisherige Traditionen aufbrechendes Profil
gegeben. Sein Catullbuch erschien 2002.

Mit der Zeit erweiterte sich sein Forschungs-
bereich auf alle grofen romischen Dichter, so dass
er Ovip (1997 ff.), VERGIL (2006) und HorAzZ
(2009) eigene Monographien widmen konnte.
Er ist wohl der erste Latinist, der sich in die vier
groflen Dichter Roms so griindlich eingear-
beitet hat, dass daraus fundierte Publikationen
erwachsen konnten. Zuletzt hat Holzberg sogar
die Komodien des ARISTOPHANES in einem unge-
wohnlichen Buch (2010) neu erschlossen. Grof3en
Zuspruch finden nach wie vor vor allem bei Stu-
denten seine seit 2002 in der WBG Darmstadt
erschienenen Einfithrungen in MARTIAL, den
antiken Roman, die romische Liebeselegie und
die antike Fabel. Seine zahlreichen Ubersetzungen
bei Tusculum und Reclam sind bei allen Arbeiten
am Text eine grofle Hilfe. Uber Bedeutung und
Wert der Forschungsarbeit des Jubilars mag die
zustandige Instanz der Wissenschaft urteilen und
sie in angemessener Weise wiirdigen.

Dem Fachvertreter, der sich um die Akzep-
tanz der klassischen Sprachen als Bildungsfacher
im heutigen Gymnasium sorgt, sei es gestattet,
die Leistung des Universititslehrers in diesen
Belangen zu wiirdigen. Niklas Holzberg hat sich
hier in hochstem Mafle verdient gemacht. In
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unzihligen Vortrigen, die sich durch thematische
Vielfalt und stete Riicksicht auf die schulische
Praxis auszeichneten, hat er auf Fortbildungs-
veranstaltungen, Seminaren und Kongressen die
Ergebnisse seiner Forschungen prisentiert; dabei
stets rhetorisch gewandt und die Horer faszinie-
rend. Zuweilen griff er sogar ,,zur Leier®, um ein
Rezeptionsdokument etwa im Stile eines HANs
SAcCHS zu rezitieren. Was ihm das Publikum mit
lang anhaltendem Beifall quittierte. Man spiirte
immer, dass der Referent zu Recht den ,,Preis fiir
gute Lehre 2003 des Freistaates Bayern® erhalten
hat.

Aus der Fiille seiner schulbezogenen Vortrage
hat Niklas Holzberg eine Auswahl getroften, die
in einem AUXILIA-Band (Nr. 61) 2009 veroffent-
licht worden ist. Dieser tragt den sprechenden
Titel ,,Briickenschlag zwischen Universitit und
Schule® Fiir solchen Briickenschlag schuf Holz-
berg sogar im Miinchner Lyrikkabinett auferhalb
der Universitit einen Raum unmittelbarer Ver-
wirklichung, in dem sich die von ihm gegriindete
»Petronian Society Munich Section® regelmaf3ig
trifft und die auch nach 2011 fortgesetzt wird.
Hierzu sind Vertreter der Universitdt und der
Schule gleichermaflen eingeladen, zu Vortrag,
Diskussion und gedanklichem Austausch.

Fiir dieses solchermaflen gepragte, hoch-
gradige Engagement in der Vermittlung seines
Wissens an die ,,Schulleute” und dadurch in der
Forderung des Lateinunterrichts sei ihm - ver-
bunden mit den herzlichsten Gliickwiinschen
zum 65. Geburtstag - Dank und Anerkennung
vonseiten des DAV ausgesprochen. Dem sei der
Wunsch angefiigt, dass der Jubilar, der zweifellos
auch nach seiner Emeritierung die Forschungs-
und Publikationsarbeit erfolgreich weiterfiihren
wird, ,,das Latein in der Schule® nicht ganz aus
den Augen verlieren moge - getreu seinem oft
gedaullerten Bekenntnis: Nostra res agitur.

FRIEDRICH MAIER, Puchheim/Miinchen



Berichtigung:

Eberhard Hermes starb am 26.6.2011

In die kurz vor Redaktionsschluss von Heft
2/2011 eingetroffene Meldung vom Tod des in
den sechziger und siebziger Jahren des vorigen
Jahrhunderts fachdidaktisch sehr aktiven Kollegen
Dr. EBERHARD HERMES hatte sich ein Irrtum tiber
den Todestag eingeschlichen. Hermes ist nicht am

2. Juli, sondern bereits am 26. Juni 2011 verstorben
(vgl. FC2/2011, S. 152). Dies geht aus der gedruck-
ten Todesanzeige seiner Familie hervor, in der es
heifdt. ,Wir haben im engsten Familienkreis von
ihm Abschied genommen und bedanken uns fiir
die zahlreichen Beileidsbekundungen.®

Zeitschriftenschau

A. Fachwissenschaft

Aus dem Museum Helveticum 68 (2011) seien
die beiden folgenden Beitridge erwdhnt: CHAR-
LOTTE SCHUBERT (,,Der Traum des Hipparch. Fik-
tionalitdt und Ereignis bei Herodot®, 1-19) stellt
den herodoteischen Bericht von der Ermordung
des HIPPARCH in einen gréfleren Zusammenhang
mit der Geschichte Athens, wie sie von HERODOT
beschrieben wird, und den Lowentraum des
Hipparch mit anderen Prophezeiungen. Durch
diese Verschiebung des Augenmerks weg von den
berithmten Tyrannenmérdern HArRMoDIOS und
ARISTOGEITON ergibt sich eine neue Perspektive
gleichermaflen auf die Ereignisse wie auf die
herodoteische Darstellungskunst.

Die sukzessive Ausgabe der Fragmente der
Poetik PHILODEMS durch R. Janko fiithrt dazu,
dass dieser wichtige Text (immerhin hat man hier
eine Poetik aus der Feder eines Zeitgenossen der
bedeutendsten romischen Dichter) die Aufmerk-
sambkeit erhilt, die ihm gebiihrt. BEATE BEER (,,Epi-
cureus necnon Epigrammaticus. Dichtungstheorie
und Dichtung Philodems von Gadara®, 24-46)
untersucht einige der ca. 30 in der Anthologia
Palatina erhaltenen Epigramme Philodems vor
dem Hintergrund der in seiner Poetik diskutierten
Normen hellenistischer Dichtungstheorie.

Im zweiten Heft des Hermes 139 (2011)
verbindet ZsoLT ADORJANI textkritische Bemer-
kungen mit einer iiberzeugenden Interpretation
des homerischen Hermeshymnos (,,Der Gott der
Diebe? Bemerkungen zum homerischen Hermes-
Hymnos®, 131-146). MARCELLE LAPLACE unter-
sucht ,,Des rapports du Phédre de Platon avec

I’Eloge d’ Héléne et le Panégyrique d’Isocrate”
(165-178). HaANS-ULRICH WIEMER bietet einen
konzisen Uberblick iiber frithe Formen der lite-
rarischen Alexanderverehrung und -polemik
(»Held, Gott oder Tyrann? Alexander der Grofle
im frithen Hellenismus®, 179-204). GREGOR BITTO
(,Ein horazisches Skolion®, 205-215) stellt HoRr.
carm. 1,19 und PINDAR frg. 122 in einen intertex-
tuellen Zusammenhang. URsuLA GARTNER zeigt,
dass PHAEDRUS entgegen alten Vorurteilen, die
in diesem Autor allein einen geistlosen Nachah-
mer Asops sehen wollen, gerade auf dem Gebiet
der poetologischen Reflexion sehr selbstindig
agiert (,Maske, Perle, Feile, Lyra — Phaedrus, die
literarische Gattung und die klassische Bildung®,
216-248).

Im Rheinischen Museum 154 (2011) erortert
MaATHIAS HANSES (,,Summo genere gnatus. Aris-
tocratic Bias in Quintus Claudius Quadrigarius®,
152-175) die Darstellung aristokratischer virtutes
bei dem genannten Annalisten und einen mogli-
chen Bezug zu SuLLA. FRANCIS CAIRNS verteidigt
im gleichen Heft (,, Tarpeia pudicitia in Propertius
1.16.2 - and the early Roman Historians®, 176-
184) mit Blick auf verschiedene Uberlieferungen
der Tarpeia-Sage die tiberkommene Lesart von
Pror. 1, 16, 2 (ianua Tarpeiae nota pudicitiae),
nachdem die Ausgaben des vergangenen Jahr-
zehnts (GIARDINA, Rom 2005; VIARRE, Paris
2005; HEywoRrTH, Oxford 2007), sich darauf
verstandigt zu haben schienen, Tarpeia als im
Kontext scheinbar unpassendes Exemplum aus
dem Text zu befordern.
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EGERT POHLMANN und IOANNA SPILIOPOULOU
geben in den Wiirzburger Jahrbiichern 34 (2010)
einen interessanten historischen, archdologischen
und philologischen Uberblick iiber den musika-
lischen Anteil der Pythischen Spiele (,,Dichtung
und Musik im Apollonheiligtum in Delphi vom
7.bis zum 2. Jahrhundert vor Christus®, 5-24). M.
CARMEN ENcCINAS REGUERO vergleicht ,,Die Dar-
stellung der Sieben in Euripides’ Phonissen® (25-
37) mit den Sieben gegen Theben des A1sSCHYLOS.
In dem Beitrag ,,Das Irrationale bei Lukrez“ von
THOMAS BAIER (97-114) geht es vorrangig um die
Liebe. Wer als Klassischer Philologe schon einmal
bewusst elisabethanische Lautenlieder etwa von
JouN DowLAND oder THOMAS CAMPION gehort
hat, dem diirfte aufgefallen sein, wie viele aus
der Antike bekannte Gemeinplitze vor allem der
Liebesdichtung hier Verwendung finden. GESINE
MaNuUwaALD untersucht die Antikerezeption
in zwei berithmten Texten von THoMAS CAM-
PION, ,,My sweetest Lesbia“ und ,,The man of life
upright“ (,,Elisabethanische Poesie auf antikem
Fundament: Zu zwei ,romischen Gedichten’ von
Thomas Campion®, 189-207). Fiir die Geschichte
der poetischen Klassikeriibersetzung interessant
ist ferner ULRIKE AUHAGENS Beitrag ,Vergili-
scher als Vergil? Zu Schillers Nachdichtung des
vierten Buches der Aeneis“ (209-230). Die drei
zuletzt genannten Arbeiten sind, dies sei noch
erwahnt, ECKARD LEFEVRE zum 75. Geburtstag
gewidmet.

Im Philologus 155 (2011) unterrichtet EFSTA-
THIA PAPDODIMA tiber ,,Forms and Conceptions
of Dike in Euripides’ Heracleidae, Suppliants,
and Phoenissae® (14-38). NORBERT BLOSSNER
présentiert eine schliissige Gesamtinterpretation
des platonischen Menon (,,The Unity of Plato’s
Meno. Reconstructing the Authors Thoughts®, 39-
68). OLIVER OVERWIEN erginzt die griechische
Tradition iiber die Biographie des Kynikers D1o-
GENES durch den Blick auf syrische und arabische
Quellen (,,Das Bild des Kynikers Diogenes in
griechischen, syrischen und arabischen Quellen’,
92-124).

FELIX MUNDT
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B. Fachdidaktik

Ein wenig beliebig mutet die Zusammenstellung
der Beitridge in Heft 3/2011 des Altsprachlichen
Unterrichts an. Das mag an dem vagen Thema
(»Hinter den Texten®) liegen, das ein weites Feld
eroffnet: HANs-JoacHIM GLUCKLICH geht in
seinem gelungenen Basisartikel von den Leer-
stellen in antiker Literatur und in Lehrbuchtex-
ten aus und gibt eine Fiille von Beispielen dafiir,
welche Art von Sachinformationen die einzelnen
Textgattungen enthalten und welche sie uns
schuldig bleiben. In einem zweiten Schritt stellt
er Uberlegungen an, wie solche Informationslii-
cken gefiillt werden konnen. Bisweilen werden in
diesem Mosaik aber auch Steine falsch erginzt;
Gliicklich demonstriert dies an sehr anschau-
lichen Beispielen aus der bildenden Kunst und
bekannten Spielfilmen. Seine Ausfithrungen
miinden in einer Positionierung von Sachwissen
und Textinterpretation im Lateinunterricht und
einer Systematisierung der sich daraus ergeben-
den Interpretationsaspekte. Im ersten Praxis-
beispiel beleuchtet DIETRICH STRATENWERTH
didaktisch und fachwissenschaftlich gekonnt
die Frage, woriiber man sich selbst und andere
in einer Zeit definierte, als es Personalausweise
noch nicht gab. Er stiitzt sich in seinen fiir die
Sekundarstufe II konzipierten Anregungen auf
Ehren- und Grabinschriften, einen Auszug aus
Prautus’ Komddie Persa sowie auf AufSerungen
CICEROS in seinen Briefen und philosophischen
Schriften (jeweils - tiberwiegend zweisprachig
- als Materialien beigefiigt). Uberwiegend fach-
wissenschaftlich orientiert ist der darauf folgende
Beitrag von KATHARINA WAACK-ERDMANN zur
romischen EheschliefSung: Prignant informiert
sie iiber Prinzipien, Riten und Brauche bei Ver-
lobung, Hochzeit und Einzug in das Haus des
Ehemanns. Besonders positiv ist die umfang-
reiche Textsammlung hervorzuheben, die sehr
unterschiedliche Quellen fir Schiiler aufbereitet
so vereint, dass sich am Schluss ein eindrucks-
volles Gesamtbild ergibt. ,,Luxus, Lust und Leid
- Baden in den romischen Thermen® ist der Auf-
satz von MICHAEL WISSEMANN {berschrieben.
Sowohl in Lehrbiichern als auch bei den romi-
schen Schulautoren erfihrt man wenig tiber das
Personal, das in den Thermen arbeitete und sich



auf diese Weise sein Leben verdiente. Um diesen
interessanten Aspekt erganzen Wissemanns zwei-
sprachige Materialien den Unterricht - sei es in
der 6. Klasse, sei es sehr viel spater wihrend der
Ubergangslektiire. Die drei letzten Heftbeitrige
beschiftigen sich mit der romischen Wirtschaft:
HANs-JoacHIM GLUCKLICH untersucht in ,,Zwei
Karrieren®, wie Romer ihr Geld verdienten. Was
waren anerkannte Arten des Geldverdienens,
was nicht? Dariiber gibt Gliicklich auf knapp drei
Seiten kompetent Auskunft. Fiir den Unterricht,
wo das Thema ,,Beruf und Arbeit“ ein ganzes
Semester fiillen konnte, beschréankt er sich auf
den exemplarischen Vergleich von NEpros’ Vita
Catonis mit Trimalchios Werdegang bei PETRON.
Bevor SVEN GUNTHER im AUextra einen duflerst
kundigen Gesamtiiberblick tiber die Wirtschaft
im Romischen Reich gibt, versucht er in einem
letzten Praxisbeispiel Schiiler im Rahmen der
Verrinen-Lektiire fiir das romische Steuerwesen
zu interessieren. Hierzu muss sehr viel Hinter-
grundwissen — nicht nur tiber das antike, sondern
auch iiber unser heutiges Steuersystem — vermit-
telt werden. Anschlieflend sollen teils lateinische
(jeweils ca. 120 Worter), teils deutsche Ausziige
aus Verr. 2, 3 in arbeitsteiliger Gruppenarbeit
sprachlich wie inhaltlich erschlossen und tiber-
setzt werden, bevor sich je zwei der insgesamt vier
Gruppen zum Ergebnisaustausch zusammenfin-
den und eine gemeinsame PowerPoint-Prasen-
tation erstellen. Interessant wire es zu erfahren,
ob die fiir die Durchfithrung optimistisch ver-
anschlagten 5-6 Unterrichtsstunden tatsachlich

ausreichen und sich die Schiiler wirklich fiir das
sehr spezielle und eher trockene Thema motivie-
ren lassen. Fernsehtipps beschlieflen ein durchaus
abwechslungsreiches Heft, in dem der rote Faden
nicht durchgéngig zu erkennen ist.

Mit dem Thema ,,Menschenrecht und Men-
schenwiirde® nimmt sich das umfangreiche Dop-
pelheft 4+5/2011 des Altsprachlichen Unter-
richts eines wichtigen und grofien philosophi-
schen Komplexes an, der an verschiedenen Stellen
des Unterrichts vor allem der Sekundarstufe II
beriihrt wird. Einen hervorragend strukturierten
Uberblick iiber die Thematik, die Philosophen
und Politiker von der Antike bis in die Gegen-
wart immer wieder beschiftigt (hat), bietet der
duflerst gelungene Basisartikel von EpiTH ScHI-
ROK, an dessen Ende zwei pragnante Tabellen das
Gedankengut von Antike und Gegenwart zusam-
menfassend gegentiberstellen. Gleich das erste
Praxisbeispiel (,,Der Einzelne und das Ganze®) ist
dem Griechischunterricht gewidmet: KATHARINA
Waack-ERDMANN prisentiert gut nachvollzieh-
bar eine etwa zwolfstiindige Unterrichtseinheit, in
der das Bild des einzelnen Menschen und seine
Stellung in der Gemeinschaft bei PLaTON und
bei PAuLUS erkenntnisreich miteinander vergli-
chen werden. In drei anspruchsvollen Modulen,
die jeweils 10-15 Unterrichtsstunden umfassen,
hat KARL-HEINZ NIEMANN die Behandlung der
Frage ,Ist Menschenwiirde ein Geschenk der
Natur?“ gegliedert, so dass ein grofierer zeitli-
cher Gestaltungsspielraum entsteht; Ausziige
aus CICEROS De officiis sind die Grundlage fiir

mfo@boegl druck de o .www. boegl-druck.de
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die Unterthemen ,,Das Wesen des Menschen
und seine virtutes®, ,iustitia als Grundvoraus-
setzung menschlichen Zusammenlebens® und
»Nutzen fiir Einzelpersonen - Nutzen fiir die
Gemeinschaft® fir die vielfiltige, klug durch-
dachte Materialien beigefiigt sind. Einen neuen
Schwerpunkt gibt THoMAs W. PRoBsT der Verres-
Lektiire in seinem Praxisbeispiel, wenn er — wie
im Untertitel formuliert — untersuchen ldsst, ,wie
Verres sich selbst entwiirdigt und die Werte der
Republik aufs Spiel setzt“; die abwechslungsrei-
chen und grofitenteils kompetenzorientierten
Arbeitsauftrige (S. 45, Kasten 1) kommen im
Cicero kommentierenden FliefStext des Artikels
fast zu kurz. Auf8erst niitzlich: die Ubersicht tiber
Gerichtshofe und Strafen in republikanischer
Zeit. Um die Behandlung von Sklaven in Rom
geht es in VOLKER RABENECKS Beitrag, der auf
der Basis von oft zweisprachigen Ausziigen aus
Gar1us, ULPIAN, APULEIUS, SUETON, TACITUS,
ARISTOTELES und vor allem Prinius Schiiler
der 10. Klasse untersuchen ldsst, wie Sklaverei in
der Antike begriindet und beurteilt wurde und
wie wir dem heute gegeniiberstehen; besondere
Erwidhnung verdient die binnendifferenzierende
Autbereitung der beiden PrLiNIUS-Briefe V, 19
und VIII, 16 fiir vier verschiedene Niveaus.
Einen wunderbar ficherverbindenden Ansatz
verfolgt BENEDIKT SIMONS in seinem fiir den
Griechischunterricht der Oberstufe konzipierten
Praxisbeispiel zu AGripras Rede im 52. Buch
Cassius Dios, in dem der Autor MAECENAS
und AGRIPPA nach AUGUSTUS  Sieg bei Actium
verfassungstheoretische Aspekte diskutieren lasst,
wobei die Gleichheit der biirgerlichen Rechte
als Differenzierungsmerkmal der Romischen
Republik gegeniiber der Monarchie genannt
wird; die beigefiigten Ubersetzungsvorschlige
ermoglichen auch eine zweisprachige Behand-
lung des einen oder anderen Textauszugs. Die
beiden folgenden Praxisbeispiele verlassen ganz
oder teilweise die Antike: TILMAN BECHTHOLD-
HENGELHAUPT beschiftigt sich mit den mit-
telaterlichen und antiken Wurzeln des fiir die
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modernen Menschenrechte bedeutsamen Begrifts
der Person; dazu tibersetzen und analysieren
Lernende des Kurssystems Texte von THOMAS
vON AQuUIN, BoeTHIUS und CIcero (De officiis),
Ausgangspunkt sind u. a. Gedanken des franzo-
sischen Philosophen und katholischen Theologen
JACQUES MARITAIN (1882-1973), der die genann-
ten Autoren als Quellen nutzte. JOSEF ZELLNER
kapriziert sich dagegen in seinem Aufsatz ,,Ein
grofles Wunder ist der Mensch® auf P1co DELLA
MiraNDOLAS philosophische Begriindung der
Menschenwiirde; die Passung zu den Schiilern
(vorgesehen fiir die 10. Klasse) bleibt dabei m. E.
unberiicksichtigt. Unklar bleibt, warum und in
welchem Kontext sich heutige Lerner mit kom-
plizierter Religionsphilosophie der Renaissance
beschiftigen sollten — wo ist der lebensweltliche
Bezug? Den braucht man in den beiden letzten
Praxisbeispielen gliicklicherweise nicht lang
zu suchen: Mit Nachrichten von kriegerischen
Auseinandersetzungen werden wir leider auch
heute noch tagtaglich konfrontiert. Dies nehmen
KARINA ScHOLZ und TiMO SCHUH zum Anlass,
den Umgang mit Kriegsgefangenen an Beispielen
aus Antike (THUKYDIDES, EUTROP, OROSIUS,
CAESAR), Mittelalter und Gegenwart untersuchen
zu lassen. Schon die interessante Materialsamm-
lung regt zum Nachmachen der Konzeption an.
Ein Highlight steht fiir mich am Ende dieses
tiberwiegend empfehlenswerten Heftes: In
ihrem Praxisbeispiel ,, Achilles in Vietnam® stellt
TamarAa CHoITZ HOMERS Beschreibung vom
»Zorn des Achill® bemerkenswerte Parallelen
gegeniiber, die der amerikanische Psychologe
JONATHAN SHAY bei der Betreuung von Vete-
ranen des Vietnamkriegs entdeckte. In diesem
Licht betrachtet werden Achills Reaktionen auf
den Tod des Patroklos psychologisch vollstindig
nachvollziehbar. In der Rubrik AUextra schlief3-
lich stellt ANNA PINTER im Zusammenhang mit
der neuen schriftlichen Reifepriifung in den
klassischen Sprachen die ,,Standardisierung und
Kompetenzorientierung in Osterreich” vor.
MARTIN SCHMALISCH



Besprechungen

Wolfgang Kullmann, Philosophie und Wissenschaft
in der Antike. Kleine Schriften zu ihrer Geschichte
und ihrer Bedeutung fiir die Gegenwart (Philoso-
phie der Antike. Verdffentlichungen der Karl und
Gertrud Abel-Stiftung, hrsg. von W. Kullmann in
Verb. mit ]. Althoff und G. Wohrle, Bd. 20), Stutt-
gart 2010, Franz Steiner Verlag, EUR 57,00 (ISBN
978-3-515-08209-9).

Von WoLFGANG KuLLMANN (K.) liegt bereits
ein Band vor, der édltere Aufsitze zu HOMER
(»Homerische Motive. Beitrdge zur Entstehung,
Eigenart und Wirkung von Ilias und Odyssee,
hrsg. v. R. J. MULLER, Stuttgart 1992) vereint
sowie eine Sammlung Kleiner Schriften zum
Epos und zur Tragodie (,,Realitdt, Imagination
und Theorie. Kleine Schriften zu Epos und Tra-
godie der Antike®, hrsg. v. A. RENGAKOS, Stuttgart
2002). Dem steht nun ein Buch zur Seite, das mit
einer Ausnahme bereits veroffentlichte Arbeiten
zur Philosophie und Wissenschaft der Antike
enthilt. Die Zusammenstellung alterer Publi-
kationen ist dabei erganzt durch Nachrufe und
Wiirdigungen einiger seiner Kollegen (GUNDERT,
KAKRIDIS, ABEL, SCHADEWALDT, BUCHNER), die
K.s grofle Wertschitzung schon zum Ausdruck
bringen.

Was den neu hinzugekommenen Titel betrifft,
so handelt es sich um die tiberarbeitete Fassung
eines im Jahr 2000 an der Universitdt Koln gehal-
tenen Vortrags iiber ,, Konstanten und Varianten
antiker Zeitauffassung. Eine Skizze.“ (Dazu aus-
fuhrlicher u.).

Beschlossen wird das Buch mit einer Bibliogra-
phie, mit Registern zu antiken Autoren, Wortern,
Sachen und Namen, einem Schriftenverzeichnis
K.s, einer Auflistung betreuter Dissertationen
und einem Lebenslauf.

Die einzelnen Beitrége sind fiinf Themen zuge-
ordnet: Unter der Uberschrift ,Vorsokratiker®
werden der homo-mensura-Satz des PROTAGO-
RAS insbes. mit Blick auf seine Nachwirkung bei
DemokRrIT und EpIKUR behandelt wie auch das
Verhiltnis des EURIPIDES zur Philosophie. PLA-
TONS Schriftkritik sind zwei Artikel gewidmet,
ARISTOTELES fiinf, von denen m. E. besonders
wegen der unmittelbar erkennbaren Aktualitét

»Die Bedeutung des Aristoteles fiir die Naturwis-
senschaft® (135-150) Beachtung verdient. Drei
Aufsitze wenden sich der hellenistisch-romi-
schen Philosophie zu, wobei die Uberlegungen
zu SENECAS Naturales Quaestiones (175-182)
den immensen Einfluss stoischer Positionen
auf die Neuzeit und Moderne dokumentieren.
Im sozusagen fiinften Kapitel ,Ubergreifende
Themen" erhélt die Leserschaft — neben der schon
erwdhnten Neuaufnahme - Einblicke in Positi-
onen antiker Philosophen iiber das Lachen und
»,Die Zukunft der Antike“ aus der Sicht des Jahres
1983. Dies eroftnet interessante Moglichkeiten,
die Thematik unter heutigen Voraussetzungen zu
vergleichen und erneut zu durchdenken.

Da es sich also im Ganzen - von der einen
Ausnahme abgesehen - durchweg um bereits
bekannte Arbeiten handelt, die im Rahmen der
Rezension auch nicht im Detail besprochen
werden konnten, konzentriere ich mich darauf,
K.s Beobachtungen zur antiken Zeitauffassung
etwas ausfithrlicher darzustellen. Vorab nur die
Bemerkung, dass alle Beitrige eine bewunderns-
werte Gelehrsamkeit und prasente Textkenntnis
dokumentieren.

Mit Blick auf die ,,Konstanten und Varianten
antiker Zeitauffassung® (223-246) handelt es sich
nach K.s eigener Aussage um eine Skizze, womit
wohl eine gewisse Vorldufigkeit der Ergebnisse
angedeutet werden soll. Thr Ziel ist nicht ,die
philosophische Erorterung des Wesens der Zeit®
(223), sondern eine schematische Ubersicht.
Fiir seine aus diesem Durchgang resultierenden
Erkenntnisse arbeitet K. mit den Kategorien
»Zeitvorstellung®, ,,Strukturierung der Zeit®
sowie der (subjektiven) ,,Zeitbeurteilung® Dabei
unterscheidet er eine mythische Zeitvorstellung
(die Zeit hat einen Anfang, aber kein Ende), eine
empirische (die Zeit wird gedacht als Kontinuum
ohne Anfang und Ende) und eine eschatologi-
sche (die Zeit kennt einen Anfang und ein Ende
- charakteristisch fiir das Christentum). Die
Strukturierung konne einer Einteilung in Perio-
den folgen, zyklisch sein oder eine Kombination.
K.s Uberblick reicht von HomeRr und Hestop
tiber PLATON (der grofleren Raum einnimmt),
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ARISTOTELES, die Geschichtsschreibung und
Tragodie der Griechen sowie hellenistische Phi-
losophen weit in die romische Literatur hinein (z.
B. Lukrez, CICERO, TACITUS) bis zu AUGUSTINUS
— um nur Einiges zu nennen.

Dabei sei die subjektive Zeitbeurteilung, die
vor allem von den Lebenserfahrungen des Autors
abhidnge, insgesamt doch von einem gewissen
Pessimismus geprégt, wiewohl sie gelegentlich
auch Hoffnung ausdriicken konne. Hier ist ein
weites Feld eréfinet.

Insgesamt wird man sagen diirfen, dass
diese sorgfaltig und sehr ansprechend gestaltete
Zusammenfithrung unterschiedlicher Artikel
K.s - um eine Neuerscheinung bereichert — zur
antiken Philosophie und Wissenschaft einen
instruktiven Einblick gewéhrt einerseits in die
Bedeutung der Arbeit eines gelehrten Philologen
und andererseits - wenn auch in Ausschnitten
— in die beachtliche Vielfalt antiken und auch
heute noch relevanten Denkens und deshalb
einsichtig verstehbar macht, warum wir uns selbst
ohne eine Beschiftigung mit der Antike so wenig
selbst verstehen konnen.

BUrRKARD CHWALEK, Bingen

Godo Lieberg, Asthetische Theorien der Antike,
des Mittelalters und der Neuzeit. Darstellungen
und Interpretationen. Universititsverlag Dr. Nor-
bert Brockmeyer: Bochum 2011, 66 S., EUR 16,00
(ISBN 978-3-8196-0789-9).

Mit dem schmalen Band zu ésthetischen
Theorien der Antike, des Mittelalters und der
Neuzeit verfolgt Gopo LIEBERG (L.) mehrere
Ziele. Er intendiert eine Klarung der Frage nach
dem Wesen der Kunst, um deren Produkte von
anderen Bereichen wie Wirtschaft oder Moral
oder Religion abgrenzen zu kénnen. Dadurch
soll zugleich einer Ubertragung moderner
Auffassungen von Kunst auf die Antike und
das Mittelalter entgegengewirkt werden, um
zu verhindern, dass ,,die antiken Erdrterungen
tiber das Schone ungepriift als Beitrage zur
Theorie der Kunst und der Asthetik (1) ver-
standen werden. SchliefSlich soll gepriift werden,
wann und warum die Kunst einen autonomen
Status (im Vergleich zum Schonen) fiir sich in
Anspruch zu nehmen beginnt.
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Die Umsetzung des Vorhabens erfolgt in einer
weitgehend der chronologischen Abfolge ent-
sprechenden Darstellung verschiedener Posi-
tionen zum Thema, einer Einteilung Antike,
Mittelalter und Neuzeit bzw. Moderne folgend.
Nach Hinweisen zu PrLATON fithren die Unter-
suchungen zur Antike von den Pythagoreern
iiber die Sophisten PROTAGORAS und GORGIAS
und ARISTOTELES zu PLOTIN und AUGUSTINUS.
Als bedeutsamer Vertreter einer Asthetik des
Mittelalters wird THOMAS VON AQUIN auf ca. 4
Seiten behandelt (17-20). Die S. 20 bis 43 sind
der Neuzeit bzw. Moderne gewidmet. Dass in
Anbetracht der Fiille die einzelnen Autoren sehr
unterschiedlichen Raum beanspruchen, ist ein
unumgingliches Resultat. Vergleichsweise aus-
fuhrlich finden etwa MARsILIO FicINO, JULIUS
CAESAR SCALIGER und insbesondere KARL MARX
bzw. in marxistischer Tradition stehende Uber-
legungen zur Kunst Beriicksichtigung. Fiir das
Selbstverstindnis der Moderne so bedeutende
Theoretiker wie KANT, SCHILLER, SCHELLING und
HEGEL werden allenfalls in Grundziigen gestreift.
Bemerkungen beispielsweise zu SCHOPENHAUER
(27), WISCHNEWSKI, ARAGON (34), HEIDEGGER,
SARTRE und CASSIRER (36) sind so komprimiert,
dass sie lediglich einer allerersten Orientierung
dienen konnen.

Wesentliche Ergebnisse dieses Durchgangs
sind, dass in Antike und Mittelalter die Kunst
ontologisch, metaphysisch und existentiell
basiert gewesen sei, seit der Neuzeit aber einen
autonomen Charakter angenommen habe, der
die Vorstellung einer absoluten, unbeschrank-
ten Freiheit zu Grunde liege (40), die zu immer
neuen, individuellen Entwiirfen dringe, Ziige
von Beliebigkeit und Zufalligkeit tragend. Zwei
Reaktionen auf diesen Charakter der Kunst
markiert L.: Den Marxismus, der Kunst in den
Dienst gesellschaftlichen Fortschritts zu stel-
len suche, und eine Deutung von Kunst, die
dem Menschen wieder Zugang zum Sein zu
eroffnen versuche. Hierfiir wird stellvertretend
MALLARME interpretiert. Zustimmen wird man
L. gewiss, wenn er zu der Auffassung gelangt,
man konne dem Mittelalter keinen eigenen Bei-
trag zur Asthetik zubilligen, nur weil man das
- eingeschrankte — Verstindnis von Kunst als



autonomen Gegenstandsbereich zur Grundlage
der eigenen Betrachtung mache (17). L. verdeut-
licht das an THOMAS vON AQUIN. Dass er diese
unterschiedlichen Verstehensvoraussetzungen
beachtet, ist anerkennenswert.

Unbeantwortet bleibt indes letztlich die Frage
nach dem Wesen der Kunst. Hitte L. dies ermit-
teln konnen, wire es ja auch kaum moglich, den
kategorialen Gegensatz von antik-mittelalterli-
cher und moderner Kunst zu behaupten.

Vor diesem Hintergrund ist allerdings dann
etwas liberraschend, wenn ARISTOTELES ,in der
westlichen Welt zum ersten Mal eine Konzeption
von Asthetik im subjektiven Sinn des modernen
Verstandnisses® (10) attestiert wird, der doch
gerade mit Blick auf die Dichtung in der platoni-
schen Tradition einer Kultur der Affekte steht.

Zu Recht kritisiert L. entschieden marxistische
Kunsttheorien, indem er darauf verweist, ,dass
sich kiinstlerische Notwendigkeiten unabhingig
von ideologischen, politischen und wirtschaftli-
chen Systemen Ausdruck verschaffen® (33) oder
— anders formuliert -, dass die Produktionswei-
sen eben nicht ausschliefflich das ,,Bewusstsein®
bestimmen.

Das Buch enthilt zwei Anhédnge: Anhang 1:
Lateinische Texte (44-64), mit einem Vergleich
von CICERO mit SENECA und QUINTILIAN (62-
64) und Anhang 2: Weitere Bemerkungen zur
Interpretation des aristotelischen Tragodiensatzes
(65-66).

Was den 1. Anhang betriftt, so wird nicht ver-
stindlich, warum einige Texte nur im Original,
andere mit Ubersetzung, einige nur in Uberset-
zung dargeboten werden. Auch finden sich darin
zwei kurze Ausziige aus PLATON (in dt. Uberset-
zung). Die ausgewidhlten Textstellen sind auch
nicht recht erkennbar mit dem Darstellungsteil
verfugt.

Das Buch verfiigt nicht tiber Register. Das
Auffinden von Autoren wird aber durch den Fett-
druck im Darstellungsteil erleichtert. Das Buch ist
gewiss als Einstieg in die Thematik gut geeignet.
Insofern es aber eher einen ersten Zugrift ermog-
licht, wéren entsprechende Hinweise auf weiter-
fithrende Literatur doch hilfreich gewesen.

BUrRkARD CHWALEK, Bingen

Mischa Meier (Hrsg.), Justinian. Darmstadt: Wis-
senschaftliche Buchgesellschaft. 2011. EUR 39,90.
(ISBN 978-3-534-23001-3).

MiscHA MEIER legt mit seinem Buch die neu-
este Studie zu JUSTINIAN vor, der meist in einer
Reihe mit den Herrschergestalten Augustus,
TRAIAN, KONSTANTIN und THEODERICH genannt
wird. Kaiser Justinian I. (527-565 n. Chr.) wird
oft ,als grandioser Gestalter und Vollender, als
Bindeglied zwischen dem antiken Romischen
und dem mittelalterlichen Byzantinischen Reich,
als Herrscher, dem in einer entscheidenden
Phase der romischen Geschichte noch einmal
Leistungen von dauerhafter Geltung gelungen
seien’, angesehen (7). Meier (M.) strebt offenbar
danach, dieses Bild zumindest zu verdndern und
auf der Basis der neueren Forschungslage in Frage
zu stellen; diese stellt unterschiedliche Positionen
in der Bewertung der antiken Quellen fest, macht
auf Niederlagen aufmerksam und beurteilt Kata-
strophen anders als bisher.

Im Vorwort verweist M. darauf, dass sich die
Mehrheit der Forscher des 6. Jahrhunderts nicht
mehr der Meinung des Byzantinisten HERBERT
HUNGER anschliefit, der im Jahr 1965 aus Anlass
des 1400. Todestages Justinians folgende Leistun-
gen als die wichtigsten dieses Kaisers anerkannte:
- ,Die Wiederherstellung des Romischen Reiches,
verwirklicht in den groflen Riickeroberungskrie-
gen in Afrika, Asien, Italien und teilweise auch
auf der Pyrendenhalbinsel. - Die Baupolitik,
deren zeitlose Bedeutung sich vor allem in der
Hagia Sophia manifestiere. — Die Kodifikation des
romischen Recht, das sog. Corpus Iuris Civilis.
(7). Inzwischen stiinden andere Fragestellungen
im Vordergrund, etwa die, wie die verschiede-
nen Milieus innerhalb der Reichsbevolkerung
zu bestimmen seien, oder welche Lebensweisen
existierten, oder auch welche Bildungsmoglich-
keiten bestanden und welche Karrieremuster sich
in dieser Epoche den Menschen darboten. Auf3er-
dem sei man von der strengen Dichotomie Chris-
ten — Heiden abgertickt (8). So kommt M. zu dem
Resultat: ,,Die strahlende Lichtgestalt Justinian ist
hinter dem Schleier zuriickgetreten, der sich als
komplexes Gewebe aus neuen Fragen, Erkennt-
nissen, Umorientierungen und Neubewertungen
darstellt; in gleicher Weise hat auch das ,Zeitalter’,
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das dem Kaiser bisher seinen Namen verdankte,
herbe Einbuflen erfahren miissen, insofern nicht
nur mit groflerem Nachdruck auf die Schatten-
seiten der Herrschaftszeit Justinians hingewiesen
wurde, sondern die Kohérenz eines ,Zeitalters
Justinians® sogar generell infrage gestellt wurde®
9).

Der Herausgeber hat das Buch in drei Kapitel
eingeteilt, wobei das erste aus einem einzigen
Beitrag besteht (I. Justinian in der Forschung).
HartmuT LEPPIN (L.) hat in einem Beitrag
von 2007 (HZ 284, 659-686) den aktuellen For-
schungsstand beschrieben: ,,(K)ein Zeitalter
Justinians — Bemerkungen aus althistorischer
Sicht zu Justinian in der jiingeren Forschung®
(13-38). Dieser Aufsatz ist eine wichtige Basis
zur Beurteilung des aktuellen Forschungsstan-
des. Weder liefert L. eine vollstindige Auflistung
aller Forschungen zu Justinian noch bietet er eine
kommentierte Gesamtbibliographie. Er verweist
vielmehr auf zwei sehr wichtige Sammelwerke,
1. MicHAEL Maas (Ed.) The Cambridge Com-
panion to the Age fo Justinian. Cambridge/New
York/Port Melbourne, Cambridge University
Press 2005; 2. The Cambridge Ancient History.
Vol. 14: Late Antiquity. Empire and Successors
A.D. 425-600. Ed. By Averil Cameron, Bryan
Ward-Perkins and Michael Whitby. Cambridge
2000 (Ndr. 2005).

Ausdriicklich nennt L. auch den RAC-Artikel
zu Justinian, der von KARL LEO NOETHLICHS
(Art. ,,Justinianus (Kaiser)“, in: Reallexikon fiir
Antike und Christentum. Bd. 19, Stuttgart 1999,
668-763) stammt, der nicht nur die Hauptquellen
griindlich aufgearbeitet, sondern auch konzepti-
onelle Fragen gestellt habe (15).

L. bietet in seinem Beitrag wertvolle Hinweise
zu den Quellen und den Konzeptionen. So hat
man beispielsweise das Werk von PROKOP VON
Ka1sAREIA stets als Hauptquelle betrachtet,
CAMERON hingegen hat ,,sowohl vor einem iiber-
mafligen Vertrauen als auch vor einem tibermafi-
gen Misstrauen gegeniiber Prokop“ (16) gewarnt.
Inzwischen ist eine Monographie von L. erschie-
nen, in der der Verfasser das Kaisertum zwischen
Antike und Mittelalter, Rom und Byzanz, West
und Ost beleuchtet (Justinian, Das christliche
Experiment. Verlag Klett-Cotta: Stuttgart 2011).
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L. erkennt folgende Themen als Schwerpunkte
der zukiinftigen Forschung tiber Justinian an:
»die Befreiung von Prokop als mafigebliche
Quelle; die Regionalisierung der Perspektive; der
Versuch, vor allem bei religiosen Konflikten ter-
minologisch zeitgenossische Begrifflichkeiten zu
tiberwinden; die Unsicherheit in der Beurteilung
des kaiserlichen Verhaltens zwischen Intentiona-
litat und Reaktivitdt; die Bereitschaft, wieder eine
personalisierende Interpretation vorzunehmen®
(32).

Das zweite Kapitel ,,Herrschaft und Religion®
(39-173) umfasst vier Beitrdge, die wesentliche
Aspekte der Herrschaftskonzeption Justinians
und seiner Représentation in den Vordergrund
stellen und die entscheidende Rolle von Religion
und Kirchenpolitik des sechsten Jahrhunderts
untersuchen. KARL LEO NOETHLICHS stellt fol-
gende Frage: ,,Quid possit antiquitas nostris legibus
abrogare? Politische Propaganda und praktische
Politik bei Justinian I. im Lichte der kaiserlichen
Gesetzgebung und der antiken Historiogra-
phie® (39-57); von ROGER D. ScoTT stammt
folgender Beitrag: ,Malalas, the Secret History,
and Justinian’s Propaganda® (58-77); wahrend
HarTtMUT LEPPIN sich mit den Anfingen der
Kirchenpolitik Justinians befasst (78-99), stellt
KARL-HEINZ UTHEMANN ,,Kaiser Justinian als
Kirchenpolitiker und Theologe® vor (100-173).

Das dritte Kapitel ,,Herausforderungen und
Bewidhrungsproben® (174-286) enthilt drei
Beitrége, die sich besonderen Bedrohungssitua-
tionen widmen. GEOFFREY GREATREX analysiert
die grofite Revolte gegen Justinian und geht den
Bedingungen und Griinden nach, unter denen ein
Kaiser seine Machtposition stabilisieren konnte
(»The Nika Riot: A Reapprisal®, 174-215). Danach
befasst sich KARL-HEINZ LEVEN ausfiihrlich mit
der Justinianischen Pest (216-249). Als Medi-
zinhistoriker und Arzt ist er besonders pradesti-
niert, die antiken Quellen auf ihre Aussagekraft
zu untersuchen, wobei er Details zur Pest genau
beschreibt und zu der Erkenntnis gelangt, dass
die antike Medizin nicht fahig war, diese Krank-
heit befriedigend zu erkldren (218). Er gibt auch
zu bedenken, dass die von PROKOP genannten
Zahlen von Pestopfern nur mit grofler Vorsicht
zu betrachten seien (238). Den letzten Beitrag



liefert der Herausgeber: ,Das Ende des Konsu-
lats im Jahr 541/42 und seine Griinde. Kritische
Anmerkungen zur Vorstellung eines ,Zeitalters
Justinians® (250-286). Am Schluss des Bandes
findet der Leser eine Auswahlbibliographie (287-
289).

Wer sich mit Leben und Wirken Justinians
befassen mochte, dem gewdhrt dieser Band einen
guten FEinstieg in die Thematik; dariiber hinaus
erhdlt er zahlreiche Hinweise zur vertiefenden
Behandlung mit dem letzten grofien Kaiser des
romischen Reiches.

DIETMAR ScHMITZ, Oberhausen

Ernst Dassmann, Ausgewdhlte kleine Schriften
zur Patrologie, Kirchengeschichte und christlichen
Archdologie. Hrsg. von G. Schollgen. Jahrbuch fiir
Antike und Christentum, Erginzungsband 37,
Verlag Aschendorff: Miinster 2011, EUR 79,00
(ISBN 978-3-402-10805-5).

Der Herausgeber des zu rezensierenden
Buches, Prof. GEORG SCHOLLGEN, hat den 80.
Geburtstag seines akademischen Lehrers, Prof.
ERNST DAssMANN (D.), zum Anlass genommen
eine Auswahl von dessen Aufsitzen in einem
Band vorzulegen. D. selbst hatte bereits seine
Arbeiten zum kirchlichen Amt und zu Augusti-
nus in einem gesonderten Band erneut publiziert.
Schollgen hat natiirlich nicht die Aufsétze, die
gut zuganglich und im Jahrbuch fiir Antike und
Christentum und im Reallexikon fiir Antike und
Christentum erschienen sind, in den neuen Band
aufgenommen, sondern solche, die entweder an
entlegener Stelle oder in anderen Sprachen ver-
offentlicht wurden. Daher sei dem Herausgeber
tiir seine mithevolle Arbeit ausdriicklich gedankt,
denn jeder, der ein solches Unternehmen selbst
durchgefiihrt hat, weiff um die immense Arbeit,
die bei der Publikation eines solchen Opus
anfallt.

Das Buch umfasst sechs Kapitel: I. Kirchen-
viter und Theologie (7-222), II. Spiritualitdt
und Lebensgestaltung (223-339), II1. Kirche und
Kirchengeschichte (340-417), IV. Paulusrezeption
(418-482), V. Archéologie und frithchristliche
Kunst (483-579) und VI. Anhang (580-608). Am
Ende findet der Leser ein niitzliches Verzeichnis
der Schriften von Ernst Dassmann (595-607),

einen Abbildungsnachweis (608) sowie farbige
und schwarz-weif} gehaltene Abbildungen.

Selbstverstandlich ist es auf engem Raum nicht
moglich, auch nur alle Titel anzufiihren, die im
Band zu finden sind. Vielmehr habe ich einige
Beitridge ausgewdhlt, die auch fiir Klassische
Philologen und Historiker von Interesse sein
diirften.

Im ersten Kapitel findet der Leser den Aufsatz:
»»Tam Ambrosius quam Cyprianus« (c.Iul.imp.
4,112). Augustins Helfer im pelagianischen Streit*
(75-82). In diesem Streit, AUGUSTINS letztem und
schwerstem theologischen Disput, beruft er sich
auf zahlreiche Kirchenlehrer, besonders aber
auf AMBROsIUS und CYPRIAN. Augustinus kon-
zentriert sich bei der Auseinandersetzung mit
pelagianischen Aussagen auf wenige Streitpunkte
und kann daher auf einige Standardtexte seiner
zahlreichen Gewihrsleute zuriickgreifen (79).
D. erldutert die Vorgehensweise des Bischofs
von Hippo gegen die Thesen von JULIAN VON
AEcLANUM. Dabei musste Augustinus grofite
Vorsicht walten lassen, um nicht als Anhénger
der Manichéer verdéchtigt zu werden, als der er
lange galt. ,Hier fithrt kein tiberlegener Theologe
ein Scheingefecht mit einem unbedeutenden
Kritiker iiber einen theoretischen Sachverhalt,
der niemanden innerlich zu bewegen vermag,
hier wehrt sich ein zutiefst Betroffener, dem alles
daran liegt, dass tam Ambrosius quam Cyprianus
auf seiner Seite stehen® (82). In einem weiteren
Beitrag widmet sich D. Papst GREGOR zu (Der
Grofle — Papst Gregorius, 137-176). Eingangs
stellt D. diese Frage, ob ,,Gregor tatsiachlich ein
grofder Papst war® (137). Grundsitzlich bejaht
D. die Frage, gibt aber zu bedenken, dass sich
seine Bedeutung im Vergleich mit anderen
Theologen und Exegeten des frithen Christen-
tums relativiert. Dann beschreibt D. Gregors
Werdegang, vergleicht ihn mit den anderen drei
Kirchenlehrern AMBROSIUS, HIERONYMUS und
AuGUSTINUS. Gregor wird auf dem Hintergrund
der Zeitereignisse und seiner Reaktionen darauf
beurteilt. Aus all dem ergibt sich fiir D., dass
Gregor ,.ein Gliicksfall nicht nur fiir die Kirche,
sondern auch fiir das Land und insbesondere fiir
die Stadt Rom war“ (154). Abschlief}end analy-
siert D. das Fortleben Gregors, dessen Leben und
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Werk nicht nur in den Gesta Romanorum, son-
dern auch in anderen Texten Eingang gefunden
haben.

Im Focus des letzten Aufsatzes des ersten
Kapitels steht HIERONYMUS (H.) ,, Autobiographie
und Hagiographie. Zur Selbstdarstellung des
Hieronymus in seinen Monchsviten, Nekrologen
und Trostbriefen“ (204-222). Obwohl H. keine
Confessiones wie AUGUSTINUS verfasst hat, liefert
er in seinen Monchsviten, Nekrologen und Trost-
briefen zahlreiche Informationen zur eigenen
Person. Insbesondere in den Vorreden zu seinen
Werken formuliert H. zahlreiche ,personliche
Bemerkungen iiber die eigene Befindlichkeit®
(204). D. hat den Nachweis erbracht, dass H.
weder unbeteiligt noch distanziert die hagio-
graphischen Texte abgefasst hat und dass sein
personliches Temperament immer durchscheint.
Aufgrund zahlreicher Einzelbeobachtungen lasst
sich eine enge Verbindung zwischen Autobiogra-
phie und Hagiographie im Werk des Hieronymus
konstatieren.

Im zweiten Kapitel steht im Aufsatz ,,Fuga
saeculi. Aspekte frithchristlicher Kulturkritik bei
Ambrosius und Augustinus®“ (256-265) die Frage
nach dem Verhiltnis von Christentum/Kirche
und Kultur in der Spatantike im Vordergrund.
D. gelangt zu der Erkenntnis, dass nicht ein
einheitliches spétantikes Christentum entstand,
»sondern eine Vielfalt von Christentiimern. Die
kulturelle Vielfalt der frithchristlichen Gemein-
den wird zumeist tibersehen, weil die Dominanz
der hellenistisch geprigten griechisch-romischen
Kultur die anderen Auspriagungen christlichen
Lebens aus dem europidischen Denken verdriangt
hat* (264).

Im dritten Kapitel préasentiert D. seine Thesen
dafiir, dass das Studium der Kirchengeschichte
notwendig und niitzlich ist, wahrend im 4. Kapitel
die Rezeption des PAuLus im Vordergrund steht.
Archiéologie und kiinstlerische Aspekte werden
im fiinften Kapitel thematisiert. Gegenstidnde sind
zum Beispiel das ,,Apsismosaik von S. Pudenti-
ana in Rom" (483-495) und die ,,Epiphanie und
die Heiligen Drei Konige“ (511-517). Behandelt
werden ebenso ,,Die historischen Zeugnisse fiir
Leben und Sterben des Petrus in Rom® (539-
554).
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Im Anhang blickt D. auf seine romische Stu-
dienjahre im Priesterkolleg am Campo Santo
Teutonico zurick (580-593). Das Verzeichnis der
Schriften von Ernst Dassmann (5951t.) zeigt die
Breite seiner Forschungstitigkeit. Zahlreiche teils
farbige Tafeln unterstiitzen die in den einzelnen
Aufsitzen dargelegten Thesen.

Insgesamt handelt es sich um ein sehr lesens-
wertes Buch, das mit grofiter Akribie redaktionell
bearbeitet wurde und das dem an christlichen
Fragen - insbesondere der Spitantike — interes-
sierten Leser zahlreiche Einblicke gewidhrt.

DIETMAR ScHMITZ, Oberhausen

Marion Giebel, Rosen und Reben. Gdrten in der
Antike, Primus Verlag Darmstadt 2011, EUR 19,90
(ISNB 978-3-89678-737-8).

Nach ihrem Buch tiber Tiere in der Antike
setzt MARION GIEBEL jetzt diese Reihe mit dem
Themenbereich Girten fort. Man muss kein
Gartenfreund sein, um schon den kunst- und
geschmackvoll gestalteten Einband des handli-
chen kleinen Buches anziehend zu finden. Wie
auch im erwidhnten Tier-Band liegt der Autorin
am Herzen, Gegenwartsbeziige als roten Faden
ihrem Anliegen zu Grunde zu legen. Hier ist
es die Gartenpflege und Gartenkultur, die dem
beruflich gestressten Gegenwartsmenschen eine
Moglichkeit des Riickzugs ins Private, des Ein-
haltens und der Ruhe bietet. Frau Giebel zeigt
schliissig auf, dass das in der Antike nicht anders
war, und legt ihre Betrachtungen viergeteilt
an: Mythische Girten wie den der Hesperiden,
Girten im Orient wie die der SEMIRAMIS bzw.
des NEBUKADNEZAR, Heilige Haine in Griechen-
land sowie Nutz- und Ziergdrten in Rom. Dabei
stehen immer die Anpflanzungen (im weitesten
Sinne) im Mittelpunkt. Ihnen werden antholo-
gisch antike Quellen zugeordnet, wie ich an zwei
Beispielen aufzeigen mochte.

Zum Einen die Mythischen Gérten: Ein Bei-
spiel ist der Garten der Nymphe Kalypso auf der
Insel Ogygia, auf der die Gottin Odysseus unbe-
dingt halten méchte. Zeus jedoch hat bekanntlich
angeordnet, dass sie ihn fahren lassen muss und
er sieht auf seiner Weiterreise die Palastgéirten
des Konigs der Phaiaken Alkinoos auf der Insel
Scheria. So verbindet Marion Giebel bereits zwei



Gartenbeschreibungen allein durch diese Odys-
seus-Episode, untermalt und belegt sie mit einer
entsprechenden Textstelle in Ubersetzung aus
HomEers Odyssee. Dass Odysseus nach seiner
Riickkehr nach Ithaka seinen greisen Vater Laer-
tes in dessen Garten wiedertrifft, sei dabei nur
am Rande erwihnt. Zum anderen die Heiligen
Haine in Griechenland, eine breit geficherte,
aber kurz gehaltene Darstellung der vielseitigen
Nutzung und Funktion. Gerade am Beispiel der
hier hervorgehobenen Platane sieht man, wie
eine einzelne Pflanze im Mittelpunkt steht und
ihr als zentralem Knotenpunkt Aussagen anti-
ker Autoren einer Zeitspanne von gut tausend
Jahren vom ,Vater der Geschichte“ HERODOT
im 5. vorchristlichen tiber den Philosophen
Praron bis hin zum Dichter Musa1os im 5./6.
nachchristlichen Jahrhundert zugeordnet werden,
so dass zeitiibergreifend ihre Bedeutung fiir die
Menschen beleuchtet wird.

Zuriick zum eingangs genannten Aspekt des
Gegenwartsbezuges. Praktische, heute noch wie
in der Antike praktische und niitzliche Tipps zur
Gartengestaltung und -pflege geben namhafte
antike Experten wie CATO DER ALTERE, natiir-
lich VeEraGIL, PLiNIUS DER ALTERE und CoLU-
MELLA. Wie ein kunstvoller Gartenpavillon - im
Gegensatz zu heute in Baumirkten angebotenen
Varianten — aussehen kann, schildert die Auto-
rin detailliert im Kapitel ,Varros Vogelhaus®.
Als Gegenstiick dazu konnte man die tiberaus
weitldufige Gartenanlage der Villa des HADRIAN
zwischen Rom und Tivoli betrachten.

Wer sich beides nicht leisten kann als Vorlage
tiir den heimischen Garten, kann sich vielleicht
mit dem eher architektonisch angelegten Garten
im Bilderrahmen anfreunden: Eine Variante,
die keine grofie Fliache voraussetzt, jedoch eine
kiinstlerische Gestaltung von Natur darstellt, die,
aus dem Haus heraus gesehen, als eine Art Biih-
nenbild die Ausblicke aus dem Haus strukturiert
und vollendet. Den Bilderrahmen geben dabei
die Fenster und Tiiren des Hauses ab, weil sie
die Grofle des sichtbaren Ausschnittes vorgeben.
Dieses Buch hilt manche Uberraschung nicht nur
tiir Gartenfreunde bereit!

CoRNELIA LUTKE BORDING, Bielefeld

Klaus Zimmermann, Rom und Karthago. Kampf
ums Mittelmeer. 2010, 1 CD. Auditorium maxi-
mum, der Horbuchverlag der WBG, EUR 12,90.

Dieses Horbuch von KLAUS ZIMMERMANN,
der wissenschaftlicher Assistent an der Fried-
rich-Schiller-Universitdt Jena ist, ist eine gekiirzte
Horfassung des bei der Wissenschaftlichen
Buchgesellschaft erschienenen Buches ,,Rom und
Karthago“ aus der Reihe ,Geschichte kompakt®,
die fiir den Bereich Antike von KA1 BRODERSEN
herausgegeben wird. Die Laufzeit dieser CD
betrdgt 76 Minuten, der Sprecher ist WOLFGANG
SCHMIDT.

In einer Einfithrung von knapp fiinf Minuten
erklart der Autor seine Vorgehensweise und seine
Absicht. Dann folgt der mit ,,Die politischen
Beziehungen und die militdrischen Auseinander-
setzungen“ iiberschriebene Hauptteil mit zwolf
Kapiteln/Teilen, wobei das tiber den Ausbruch
des Zweiten Punischen Krieges (Track 9) mit
tiber 15 Minuten das langste ist. Ein kurzes Fazit
rundet den Text ab.

Zunichst einmal gibt Zimmermann also eine
Einfithrung, in der er feststellt, dass das ,,konflikt-
reiche Verhiltnis zwischen Rom und Karthago ...
in der Regel aus der Perspektive der einen oder
anderen Grofimacht behandelt® wird. Dieses
Horbuch aber ,vereinigt beide Blickrichtungen.*
Es geht Zimmermann um eine ,,systematische
Analyse der politischen Beziehungen sowie
der kriegerischen Ereignisse.“ Dabei will er das
historische Phdnomen ,,um des Verstindnisses
seiner selbst willen betrachten und zum Beispiel
nicht ,, Aktualititsbeziige zum Leitfaden der
Untersuchung® werden lassen. Die Hauptquelle
Zimmermanns dafiir ist das Geschichtswerk des
griechischen Historikers PoLyB10S mit seiner
Forderung nach unparteiischer Darstellung.
Allerdings gibt er zu, dass die Objektivitat dieser
Quelle ,,nicht iiber jeden Zweifel erhaben® ist, da
auch Polybios ,,nicht ganz frei von Sachzwingen
war.”

Im Hauptteil stellt Zimmermann zuniachst
sehr detailliert vier wichtige Vertrige vor. Diese
sind:

o Der erste romisch-karthagische Vertrag von

508 v. Chr.,

o der zweite Vertrag von 348 v. Chr,,
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o der dritte Vertrag von 306 v. Chr. (nach dem
griechischen Historiker PHILINOS AUS AKRA-
GAS, der in der zweiten Hilfte des dritten Jahr-
hunderts lebte und der Polybios als Quelle fiir
die Geschichte des Ersten Punischen Krieges
diente, auch Philinos-Vertrag genannt),

o der vierte romisch-karthagische Vertrag von
279 v. Chr. (auch Pyrrhos-Vertrag genannt).

Die weiteren Ausfithrungen im Hauptteil sollen

hier nicht weiter besprochen werden. Wichtig und

eindeutig sind aber jedenfalls die Gedanken zu
und die Beurteilung der rémischen Politik durch

Zimmermann. Er spricht beispielsweise ganz klar

von einem ,,Priventivschlag Roms® (im Zusam-

menhang mit dem Ausbruch des Ersten Pun.

Krieges), von einem ,eklatanten Rechtsbruch®,

von ,,Roms Interesse an weiterer Expansion®, von

der ,Gelegenheit zur Intervention in Iberien” und
von Roms ,,Willen zum Konflikt“ (beim Problem

Sagunt). Der Senat lief3 ,,Hannibal gewéhren®, um

ein ,,bellum iustum® fithren zu kénnen. ,,Die Stadt

war Mittel zum Zweck romischer Politik.“

In dem kurzen Fazit am Ende der CD stellt
Zimmermann fest, dass nicht Karthago die ,,Aus-
nahmeerscheinung® in der Antike war, sondern
das ,,notorische Unvermogen der Romer beste-
hende Grenzen zu respektieren beziehungsweise
eigenstdandige, prosperierende Staaten neben sich
zu dulden.” An der Konkurrenz und langen Aus-
einandersetzung dieser beiden Grofiméchte war
vor allem ,,die enorme Regenerationsfihigkeit,
welche die nordafrikanische Metropole ... unter
Beweis gestellt hat®, bemerkenswert.

Ist eine CD/ein Horbuch aber wirklich das
richtige Medium fiir einen wissenschaftlichen
Text? Mochte man nicht doch lieber Texte und
Quellen lesen, studieren und bearbeiten — so wie
bisher iiblich und gewohnt? Das moge bitte jeder
tiir sich selbst entscheiden.

HEINZ-JURGEN ScHULZ-KoPPE, Koln

Carl Werner Miiller, Nachlese. Kleine Schriften 2.
Walter de Gruyter 2009 Berlin, New York. (Beitrdige
zur Altertumskunde 267). 250 S., EUR 98,-.

Den in jeder Beziehung gewichtigen, 1999
erschienenen ersten Band von CARL WERNER
MULLERS Kleinen Schriften habe ich in FC
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3/2001, 203ft. gewiirdigt. (Zu Person und Werk
insgesamt s. Phasis 9, Tbilisi 2006, 223-226.) An
Buchveroftentlichungen folgten: Euripides, Phi-
loktet. Testimonien und Fragmente, hg., tibers.
und komment. (2000), Wilamowitz und Ferdi-
nand Dimmler (2005, im vorliegenden Bd. S.
171ff., mit einer Ergédnzung 211ft.) und: Legende,
Novelle, Roman ... zur erzdhlenden Prosalite-
ratur der Antike (2006). Die ,,Nachlese“ enthalt
Arbeiten zur griechischen Literatur, besonders
zu Epik, Lyrik, Tragodie, Philosophie, zu grie-
chischen Biichersammlungen und Bibliotheken
bis in hellenistische Zeit, zur Wissenschaftsge-
schichte, ferner zu Kleists ,, Anekdote aus dem
letzten preuflischen Kriege (bisher ungedruckter
Vortrag, wie auch der Philoktet-Vortrag mit dem
Untertitel ,Variationen einer politischen Tragodie
von Aischylos bis Heiner Miiller; dieser Vortrag,
zuletzt 2011 in der Berlin-Brandenburgischen
Akademie der Wissenschaften gehalten, basiert
aufler auf dem oben genannten ,,Philoktet“-Band
auch auf dem Buch ,,Philoktet. Beitrage zur Wie-
dergewinnung einer Tragodie des Euripides aus
der Geschichte ihrer Rezeption®, 1997). Aus den
»Buchersammlungen® sei die Charakterisierung
von SCHROTTS HoMER-Buch hervorgehoben:
Was zur Heimat und Person Homers gesagt ist,
»hat die Form eines Wissenschaftsromans® ,, Aber
Homer wurde ... wieder ein Thema unter den
Gebildeten’ ... Auch das ist ein Verdienst®. Zur
SappHO-Rezeption im Altertum (22) sei auf ,,Der
weibliche Homer. Sappho oder Anyte? hingewie-
sen (Philol. 138, 1994, 2521t.). Unter den wissen-
schaftsgeschichtlichen Arbeiten seien hervorge-
hoben die Wiirdigung von 150 Jahren ,,Philolo-
gus“ (Miiller hat die dlteste noch existierende und
zugleich eine der international renommiertesten
altertumswissenschaftlichen Zeitschriften lange
Jahre herausgegeben); ,Griechische Medizin und
Klassische Philologie“ (Miiller leitete zeitweilig
auch die Arbeitsstelle des Corpus Medicorum
Graecorum et Latinorum der Berlin-Branden-
burgischen AdW); die gegeniiber dem Buch von
1991 teils erweiterte, teils verkiirzte Wiirdigung
OTTO JAHNS. Zu antiker Literatur, ,,der man nicht
vorschreiben kann, wie sie aussehen miisste, um
unseren Erwartungen zu entsprechen’, steht 136
Beherzigenswertes (mit Anm. 55: WILAMOWITZ



zu Echtheitsfragen), zur , Klassischen Philologie
216f.; hierzu vgl. man FRANZ DORNSEIFF, der
1939 zum Schrecken mancher Kollegen iro-
nisch feststellte, es sei Aufgabe der Klassischen
Philologie, das Altertum ,,s0 zu erforschen, wie
es war, ohne Riicksicht darauf, ob es auch seine
Pflicht erfiillt hat, klassisch zu sein®. ,,Die Antike
war nicht immer klassisch®, konstatiert auch
Naptha im ,,Zauberberg® Vgl. ,Uber ,Klassiker*
und ,Klassische Philologie“, MDAV 3/1991, 71f.
und ,,Franz Dornseift in memoriam®, Amsterdam
1986, S. 5. Die Bemerkung iiber ,,Sekretér/Sekre-
tar“ als Leiter einer Akademie-Klasse (150) ist
eine schone Erganzung zum Deutschen Fremd-
worterbuch (,,Schulz/Basler®) 4,1 (1977), 100ft.,
wo das Wort in dieser Verwendung tiberhaupt
nicht vorkommt.

Dem Band sind zahlreiche instruktive Abbil-
dungen beigegeben. Dem Leser von Miillers Arbei-
ten wird wiederum nicht nur eindringliche Infor-
mation, sondern auch hoher Lesegenuss zuteil.
Einige Proben: Die Institution des Ostrakismos
in der jungen athenischen Demokratie setze die
Fahigkeit voraus, nicht nur ,,den eigenen Namen
zu schreiben..., sondern auch den des bosen
Nachbarn und noch etliches mehr® Philoktets
Bogen: eine ,Wunderwaffe mit garantierter Treff-
sicherheit®. Zur umstrittenen Datierung des PHI-
LOKRATES-Archontats (3. Jh. v. Chr.) ist es ,,an der
Zeit, dass der exklusive Kreis der Spezialisten das
Augurenldcheln ... aufgibt und sich herablsst, die
misera plebs der Unwissenden ... aufzuklaren® Die
Betrachtung iiber WiLaMow1TZ und DUMMLER
tragt den Untertitel ,,Eine schlimme Geschichte®
Diimmler hatte ,,frith die verfiihrerische Kraft der
Leichtigkeit des Rausches entdeckt®

S. 238ff. sind Miillers Veroffentlichungen der
Jahre 1999 bis 2009 aufgelistet. Die benutzer-
freundliche Anlage der Verweisungen und der
Register kann den Lesegenuss nur steigern.

Wie Band 1 der Kleinen Schriften: ein inhalts-
reiches Buch, das eine betrachtliche Fiille gesi-
cherten Wissens und, nicht zuletzt durch Hin-
weise auf noch offene Fragen, vielfiltige Anre-
gungen vermittelt. Man ist gespannt auf weitere
Publikationen von Carl Werner Miiller.

JURGEN WERNER, Berlin

Noctes Sinenses, Festschrift fiir Fritz-Heiner
Mutschler zum 65. Geburtstag, hrsg. v. Andreas
Heil, Matthias Korn, Jochen Sauer, Heidelberg:
Universititsverlag Winter 2011, XVI, 504 S., EUR
52,- (ISBN 978-3-8253-5843-3).

Die Noctes Sinenses tragen, wie im Vorwort
zum Ausdruck gebracht wird, bewusst ihren
Namen in Anlehnung an die Noctes Atticae des
Aurus GELLIUS. So sollen die Beitrage dieser
Festschrift auch einerseits F. H. MUTSCHLERS
swissenschaftliche Interessen in vielfiltiger Weise
spiegeln® und andererseits ,,ad honestae eruditionis
cupidinem utiliumque artium contemplationem
celeri facilique compendio ducerent” (NA, pr. 12).
Ebendiesem Anspruch wird das Sammelwerk
gerecht, 58 fiir wissenschaftliche Verhaltnisse
kurze Abhandlungen in vier Rubriken, die die
Arbeitsfelder Mutschlers erfassen, ,,Augusteische
Dichtung und ihre Rezeption’, ,, Antike Geschichts-
schreibung in komparatistischer Perspektive®,
»-Romische Werte und Lebens-entwiirfe, ,,Noctes
Dresdenses: Neulateinische Texte aus Sachsen®
Eine ,,Preziosensammlung® nach dem Wort der
Herausgeber, die insgesamt in ihrer Fiille und
Vielfaltigkeit tatsachlich ,,ad honestae eruditionis
cupidinem utiliumque artium contemplationem™
Anreiz geben diirften. Fiir den Rezensenten stellt
sich allerdings die Frage, ob er eine derartige Fiille
angemessen in Génze erfassen konnte: Er kann es
nicht. Deswegen wird es in diesem Rahmen nur
eine Auswahl ausfiihrlicher betrachteter Beitrédge
geben konnen. Deren Kriterien sind durchaus
subjektiv, personliche ,,cupido eruditionis“ und
Arbeitsschwerpunkte und der schulische Erfah-
rungsbereich des Rezensenten. Zudem tibersteigen
manche Beitrage, insbesondere jene zur Ausein-
andersetzung mit dem ferngstlichen Kulturkreis,
seine fachliche Kompetenz, um sie angemessen zu
wiirdigen. So sollen hier die Beitrage, die sich mit
romischer Geschichtsschreibung, Ovip, elegischer
Dichtung, VERGIL, PHAEDRUS und der Vermittlung
romischer Werte im Unterricht befassen, ausfiihr-
licher betrachtet werden.

Geschichtsschreibung: Dass Sallust “Thucydides
apt pupil” (PARKER, 2008) gewesen ist, ist bekannt.
S. DOPp (,,Fasziniert von Thukydides. Zu zwei
Rezeptionstypen bei Sallust®, 189-195) betont dies
auch und méchte daher typologische Merkmale
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der Verarbeitung erfassen, die ihrerseits allerdings
auch schon niher behandelt worden sind (191,
Anm. 9): THUKYDIDES ist in struktureller Hinsicht
Vorbild SaLrusTs, da beide den gerafften und
verkiirzten ,,geschichtlichen Uberblick als Folie
[...] firr das Einzelgeschehen® nutzen, Thukydides
in 1, 1, Sallust in Cat. 6-13. Das zweite typische
Motiv, das Sallust von Thukydides ibernommen
zu haben scheint, ist das der ,,Begriffsusurpation®:
Um die eigenen Interessen durchzusetzen, werden
zur Verschleierung hehre Begriffe und Normen
zitiert. D. bezieht sich auf Thuk. 3, 82, 4, Sall. Catil.
38, hist. 3, 48 und Catil. 52. Die Rede des Volks-
tribunen und Annalisten LicINTus MACER in den
historiae ist sicherlich von Sallust inhaltlich wie
stilistisch konstruiert, jedoch stellt sich die Frage,
ob die ,,Begriffsusurpation” nicht ein gingiges
rhetorisches Instrument romischer Redner, gerade
der Volkstribunen (vgl. z. B. die Rede des TIiBE-
RIUS in PLUTARCHS vita) gewesen ist und Sallusts
Gestaltung nicht auch durch diese Quelle gespeist
worden ist.

M. JEHNE (,,Der Hirschfaktor des Valerius
Antias®, 201-209) iibertragt ein Instrument ,,heu-
tiger Messungen wissenschaftlicher Bedeutung®
(201) auf den annalistischen Autor sullanischer
oder caesarischer Zeit. Nach dem ,Impact-
Faktor, basierend auf der Anzahl der Zitationen
von Artikeln in bestimmten Zeitschriften, und
dem ,,Hirsch-Index basierend auf dem Verhilt-
nis zwischen der Zahl der Zitationen und der der
Publikationen, gehort dieser Autor zu den bedeu-
tendsten Geschichtsschreibern der romischen
Republik. J. bezieht sich dabei in erster Linie auf
die hohe Anzahl der Zitationen bei L1vius, man
konnte den Impact-Faktor des VALERTIUS ANTIAS
noch erhohen, bezoge man spétere Autoren in die
Betrachtung mit ein, so wohl auch Cassrus Dro.
Die Qualitédt der historiographischen Ergiisse
des Antias ist dabei irrelevant und das sei ,,das
Wunderbare an der Konzentration auf den
Impact-Faktor® (204). Selbst wenn man Livius
ignoriert, der Valerius Antias mehrfach harsch
kritisiert (3, 5, 12; 26, 49, 3; 30, 19, 11; 33, 30, 8;
38, 23, 8), ihm aber doch oft genug folgt, steht
doch aufler Frage, dass Valerius Antias in Bezug
auf die inhaltliche und stilistische Qualitit eben
nicht zu den Groflen der romischen Geschichts-
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schreibung gehort, auch wenn man die Mafistabe
der klassischen romischen Literatur nicht anlegt.
Insofern zeigt sich bei Valerius Antias weniger das
~Wunderbare®, sondern vielmehr die grundsitzli-
che Problematik rein quantitativer Bewertungs-
instrumentarien.

Zwar betont M. BRAUN (,,Augustus, die Macht
und die Medien®, 277-286) gleich zu Beginn, dass
es sich bei seinem Beitrag nicht gleichsam um
die blofle Rekapitulation weit- und tiefgehend
erforschter ,medialer Bemithungen® (278) des
ersten princeps handelt, sondern um eine Kate-
gorisierung seiner Offentlichkeitsarbeit. Und
tatsichlich verschaftt diese Kategorisierung nach
der so genannten Institutionentheorie, derzufolge
mediale Symbolpolitik bewusst zur Starkung der
(jeweils neuen) Institutionen betrieben wird,
einen neuen Blickwinkel. Substantiell Neues
bietet sie aber nicht (Verbildlichung der pietas,
Ornamentik und Restauration alter Tempel, Bau
der ara pacis, gemafligter Einfluss auf die Litera-
tur).

Die bertihmte Rede des Kaisers CLAUDIUS
(41-54 n. Chr.) bettet E. FLA1G (,,Tradition und
Innovation®, 287-293) in einen mentalitétsge-
schichtlichen Rahmen ein: Wie gelang es dem
Kaiser 48 n. Chr. den Senat umzustimmen und
gallische Provinzialen mit romischem Biirger-
recht den Zugang zum cursus honorum und
damit zum Senat zu ermoglichen, mithin die
Institution, die besonders fiir die Orientierung
an den traditionellen Werten und Ordnungs-
kriterien der maiores stand? F. vollzieht luzide die
Argumentation nach, mit der Claudius unter Ver-
wendung fritherer exempla die innovative Ver-
anderung zugunsten der gallischen equites habe
herbeifithren konnen. Allerdings bezieht sich
E ausschlieSlich auf die Gestaltung dieser Rede
durch Tacrtus (ann. 11, 23ff). Der Wortlaut der
Rede des Claudius aber ist durch eine Inschrift
(CIL XIII 1668) tiberliefert, und der communis
opinio nach hat Tacitus sie rhetorisch geglattet,
logischer konstruiert und die Gewichtung der
Argumentation verschoben. Dieses ,,Original® ist
E jedoch nur eine Fufsnote wert.

Ovid: FURLEY, W. (,,The Metamorphoses
Metamorphosed. Ted Hughes” Tales from Ovid
(1997)% 21-29). Ausgehend von der kultur-



pessimistischen Betrachtung tiber den Verlust
umfassender Kenntnis klassischer humanisti-
scher Bildung, die so topisch wie zutreffend ist,
votiert F. fiir eine Neuentdeckung insbesondere
der ovidischen Schriften, wie sie Hughes gelun-
gen sei. Tatsdachlich wirkt die Rezeption OvibDs
durch Hughes, zumindest nach den Beispielen
bei E, als eine dichte Umdeutung und Darstellung
ovidischer Motive unter modernen Vorzeichen.
Manch Leser mag sich so der Kunst Ovids, und
sei es nur iiber eine Ubersetzung, zuwenden.

Der Beitrag von A. HEIL (,,Redde Nasoni suum
acumen, Ov. Trist. 3, 4a“, 37-40) schreckt wegen
der Konzentration auf ein rein grammatikalisches
Phanomen wie die Personal- und Possessivprono-
mina zundchst ab. Doch H. gelingt es eindrucks-
voll, durch dieses Phinomen die vollendeten
poetischen Moglichkeiten des Psychologen und
Psychagogen Ovid zu illustrieren, nicht nur in trist.
3,41, 37-40, sondern auch in met. 11, 700f und 13,
494f.

K. HELDMANN (,,Jupiter und Callisto®, 51-58)
liefert durch das Gemalde J. H. TiscHBEINS d. J.,
»Jupiter in Gestalt Dianas verfiithrt Callisto®, nicht
nur ein Beispiel fiir die spéte Rezeption ovidischer
Motive, dafiir, ,wie diese Erzahlung Ovids [...]
in den bildenden Kiinsten griindlich umgedeutet
worden ist“ (57), und weitet so den Blick von der
reinen Textarbeit ausgehend, sondern er liefert
durch die profunde Analyse des Materials auch
das Werkzeug, eine derartige Rezeption und
Umdeutung im Unterricht zu nutzen.

W. HOLLSTEIN (,;Ovids Fasti und das aes grave
mit der Prora“, 59-67) fithrt den Lehrer der Klas-
sischen Sprachen, der, wenn tiberhaupt, in Unter-
richt und Studien eher mit den reichen numis-
matischen Zeugnissen der Kaiserzeit in Kontakt
gekommen ist (vgl. AU 51, 2 [2008]), zu typischen
Miinzen der Republik, ihren Motiven und poli-
tischen Botschaften, und das tiber Ovids fasti, 1,
229-240. Geradezu beispielhaft wire der fiktive
Einstieg H’s fiir den Unterricht, da er gleichsam
die Situation, das Personal und die Auftrége fiir
ein Rollenspiel prasentiert, die sowohl den Text
des Dichters als auch die Miinzen, die H. in Abbil-
dung gleich mitliefert, untersuchen sollen.

G. W. MosT (,,Ovid, Metamorphosen 14, 6715
94-101) liefert vorbildlich ein akademisches

Beispiel fiir eine textkritische Analyse ab. Dem-
gegeniiber er6ffnet R. PFEILSCHIFTER (,,Ovid
tiber Odysseus oder Dichtung und Mythos
102-109) einen neuen Aspekt fiir die inhaltliche
Auseinandersetzung mit Ovids Exilliteratur:
Wurde diese bisher gattungsbedingt eher als
~eintonige, fast depressive Klagedichtung“ (105)
wahrgenommen, kann P. an der Gestalt des Odys-
seus nachweisen, mit welch ,,iiberlegenem Witz*
(105), (Selbst)Ironie, Humor und kiinstlerischem
Vermogen Ovid den Mythos in diesen Werken
verarbeitet.

E. SiMON (,,Feuer, Wasser, Luft und Erde®, 129-
132) gibt durch den Hinweis auf die Rezeption
des Phaethonmythos auf Sarkophagdarstellun-
gen des 3. Jahrhunderts n. Chr. einen méglichen
Impuls fiir die Verwendung ebendieser spateren
bildlichen Verarbeitung im Unterricht, in dem
die Phaethonepisode aus den Metamorphosen
ein hdufiges Thema auch schon in Lehrwerken
(z. B. prima, 26Z) ist.

Uber die Grenzen des historischen Kontex-
tes, der Textgattungen und der Autorenperson-
lichkeiten hinweg lenkt P. STROHSCHNEIDER
(»Sangeragone - Eine Problemskizze®, 133-140)
den Blick des Altphilologen auf das Motiv des
Sangerwettstreits nicht nur in der antiken (Apoll
- Marsyas in Ovids Metamorphosen), sondern
auch in der mittelalterlichen Literatur (Tristan,
Fiirstenlob (Wartburgkrieg)) und die Gemein-
samkeiten. Dies scheint gerade fiir einen ficher-
tibergreifenden Ansatz auch im Lateinunterricht
neben dem Rezeptionsgedanken interessant und
aufschlussreich, auch wenn die fachterminolo-
gisch tiberfrachtete Sprache des Beitrags zuweilen
abschreckt.

Amiisant ist die Zusammenstellung von
Kartoons iiber ovidische Szenen bei A. Nowak/
J. Voss (,,Metamorphorische Néchte. Nox bei
Ovid - Textstellen in Graphik und Karikartoon®,
169-176).

Elegische Dichtung: F. CAIrNs (,,Tibull 2, 5%
3-11) eroffnet den Band mit einer Arbeit iiber
den Zusammenhang zwischen der Datierung von
2,5, den Parilia und einer textkritischen Analyse
von Vers 35 (3-11). C. datiert das Gedicht auf den
21. April 19 v. Chr,, den Tag der Inauguration des
MEsSALINUS, der TIBULL als Sohn seines Patrons
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MEessALA bekannt war, und gleichzeitig Festtag
der Parilia und der Griindung Roms. Durch
seine luzide textkritische Analyse bestatigt C.
seine eigene These, dass Tibull als ein hellenisti-
scher Dichter in Rom gelten kann, der, ganz dem
alexandrinischen Dichtungsideal verbunden,
in kunstvoller Weise die oben genannten Feste
miteinander zu Ehren seines Patrons verkniipft.
C. zeigt damit beispielhaft, wie sinnvoll eine
textkritische Analyse jenseits des akademischen
Selbstzwecks fiir die Auslegung eines antiken
Textes genutzt werden kann.

H. WuLrrAM (,,Stadt und Land an einem Tag’
162-168) — Das bekannte Motiv des iiberhohten
Idylls eines arkadisch paradiesischen Lebens in
einer villa suburbana gegeniiber dem hektisch
gefihrlichen Rummel im Zentrum der Stadt stellt
W. in den unterschiedlichen Verarbeitungen seit
Horaz vor. Auch hier erscheint die Arbeit nicht
nur deswegen ertragreich, weil W. auf gedriang-
tem Raum die unterschiedlichen Variationen bei
Horaz selbst (sat. 2, 6, 77-117; ep. 1, 7, 46-49),
TiBULL (2, 3), OvID (trist. 4, 8), STATIUS (silv. 4,
3; 3, 5), MARTIAL (epigr. 12, 57) und AUSONIUS
(de herediolo) pragnant und fiir den jeweiligen
Dichter signifikant herausarbeiten kann. W. zeigt
damit auch die Moglichkeit auf, das Kernmotiv
der eingdngigen und einsichtigen Fabel von der
Land- und der Stadtmaus in den verschiedenen
Verarbeitungen prasentieren und mit Schiilern
erarbeiten zu konnen. Etwas bedauerlich ist, dass
W. nicht die frithesten Versionen bei AEsor und
PHAEDRUS beriicksichtigt hat; den Rahmen des
Beitrags hitte sicherlich auch der Verweis auf
LUTHER oder LAFONTAINE gesprengt.

C. NEUMEISTER (,,Konfrontation zweier
Lebenslaufe. Zur gedanklich-sprachlichen Struk-
tur von Tibulls Elegie I, 10% 368-372) vollzieht
in einer vorbildlich textnahen Deutung Tibulls
Gegentiberstellung eines Lebenslaufes, der wohl
dem Ideal des Dichters nahekommt, und dem
eines Soldaten, den der Dichter ablehnt, nach.
Bezieht man WuLFrRAMS und CAIRNS Beitrage
mit in die Betrachtung ein, so treten auch Motive
der Idealisierung eines landlich abgeschiedenen
Lebenslaufes und die Ideale der alexandrinischen
Dichtung hervor. Insofern bestdtigt sich Cairns
Ansatz zu Tibull als Dichter auch in I, 10.
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Fiir gewohnlich wird das Lebensideal CaTuLLs
und seiner Dichterkollegen im Gegensatz zum
aristokratisch konkurrierenden Ideal der repu-
blikanischen Elite gesehen. J. SAUER (,,Kommu-
nikation und Werte im poetologischen Diskurs:
Catull und Properz®, 407-415) betont anhand von
Catulls carmen 95, wie die Vorstellung aristokra-
tischen Kraftemessens und archaisch anmutender
Machtdemonstration auch das Denken der sich
so zivilisiert gebenden Neoteriker geprégt hat.
PropERz bilde dem gegeniiber geradezu einen
Kontrapunkt. Zwar betone Properz in den Elegien
1, 4 und 1, 7 die Uberlegenheit seiner eigenen
Dichtung gegeniiber poetischen Kontrahenten,
doch im Gegensatz zu Catull ist seine sprachliche
Durchfithrung wesentlich gemiafigter und auf
Ausgleich bedacht.

Vergil: Durch den Unterricht beschrankt
sich die ndhere Betrachtung des Personals in
der Aeneis zwangslaufig auf die Hauptpersonen,
natiirlich Aeneas, nach den jiingsten Vorgaben
wieder auf Dido, aber auch auf Iuno, Venus oder
Turnus. Auf eine Nebenfigur lenkt U. FROHLICH
(»Nulla salus bello: Vergils Drances®, 15-20)
den Blick, den Latiner Drances, ,wortgewalti-
ger Neider des Turnus® (15) im elften Buch der
Aeneis. In einer prazisen Analyse seiner beiden
Reden hebt F. hervor, dass Drances gerade in der
zweiten Rede die Situation zwischen Latinern
und Rutulern verschirft, ,um seine personliche
Animositit gegen Turnus zu multiplizieren® (19).
Da CICERO ebenso wie Vergil diesen Politikerty-
pus in Theorie und Praxis verabscheut habe und
Aucustus Cicero hochgeschitzt habe (PruT. Cic.
49, 3), lehnt W. aus guten Griinden die sehr reiz-
volle ,Gleichung Drances = Cicero” (19) ab. Das
ist bedauerlich, aber wohl kaum von der Hand zu
weisen.

M. GEYMONAT (,,Immensitd dei paesaggi di
cielo, di mare, di monti“, 36-44) widmet sich
zunidchst den Beschreibungen von Himmel und
Meer, deren unermessliche Grofie und Weite
Vergil in den Eklogen, den Georgica und der
Aeneis mit den gleichen Phrasen und Begriffen
umschreibt und damit zumindest in der Aeneis
auch ihre Bedrohlichkeit zum Ausdruck bringt.
Besonders aufschlussreich erscheint G’s Ana-
lyse der Waldbeschreibungen in der Aeneis, die



demzufolge auf den dramaturgischen Ablauf
abgestimmt sind. Hier stimmt es etwas verwun-
derlich, dass die Landschaftsbeschreibung im
vierten Buch nicht aufgenommen worden ist,
deren Szenerie das Ungliick der Verbindung mit
Dido vorhersagt.

Einen Bezug zwischen Vergil und MARTIAL
stellt N. HOLZBERG (,,Applaus fiir Maro. Eine
,augusteische’ Interpretation von Mart. 9, 33
68-73) her. Mit profunder Kenntnis entspre-
chender Belege und Vergleichsstellen, bei denen
Martial ebenso obszon CAtuLL rithmt, kann H.
nachweisen, dass Martial in durchaus typischer
Weise einen anriichig ordindren Witz {iber den
maf3geblichen Epiker formuliert.

Von dem weltweit fithrenden Kenner des 21.
Bachsohnes (1742-1807), P. SCHICKELE (New
York), angeregt, analysiert W. SCHUBERT (,,P. D.
Q. Bach und Vergils Aeneis®, 110-119) in beein-
druckender Weise die fulminant kompakte wie
bodenlose Rezeption nahezu der gesamten Aeneis
durch diesen ,,unfihigen Auflenseiter der Musik-
geschichte® (110) in der musikalischen Miniatur
fiir BETTY-SUE BACH.

Einen Beitrag zur Rezeption Vergils liefert
auch B. KAI1sER (,,Cupressus Saxonica. Ein Cento
Vergilianus tiber den Tod des sidchsischen Kur-
firsten Christian IL.% 479-486). Er beginnt mit
dem Widerspruch zwischen einem ,,der unbe-
deutendsten Wettiner“ (479), der untitig, abhan-
gig von der lutherischen Geistlichkeit und vom
Adel, eher an Jagen und Essen interessiert und
von einer ,selbst fiir die damalige Zeiten® tiefen
Neigung zum Trinken geprigt war, CHRISTIAN I,
und der umfangreichen Literatur anldsslich seines
Todes 1611, unter anderen einem umfangreichen
Cento vergilischer Verse. Dieser Cento erscheint
aufgrund der Analyse K's auch deswegen interes-
sant, weil sein Autor es vermag, durch die Verse
Vergils die tiefe Glaubigkeit des Kurfiirsten zum
Ausdruck zu bringen.

Phaedrus und die Fabel: G. 1. CARLSON (,,S. ],
Phaedrus, a Fable and Fun‘, 12ff.) und U. GARTNER
(»de lusu et severitate. Zum Wert des Spiels bei
Phaedrus®, 294-302) stellen beide dieselbe Fabel
des Phaedrus vor (3, 14). Der Vergleich bestitigt
G’s einleitende Worte: ,,Von einer Fabel wie von
einem Altphilologen wird gemeinhin erwartet,

dass man von dieser Seite eine ernsthafte Lehre
hort. Dass ein wenig Scherz dabei nicht abtraglich
sein muss, wird oft zu wenig berticksichtigt — doch
es gibt16bliche Ausnahmen™ (294). C’s kurzer Bei-
trag stellt in lockerem Ton, in personlich sympa-
thischer Form, die den wissenschaftlichen Gepflo-
genheiten hierzulande nur wenig nachkommt, und
doch in nicht weniger wissenschaftlicher Tiefe die
Intention des Dichters und ihre anthropologische
Bedeutung vor: ,,Only when we play are we ready
to engage something new and find its meaning.“ G’s
Betrachtung folgt altphilologischer Methodik und
analysiert die Fabel, ordnet ihre Motive in das Werk
des Phaedrus und die literarische Tradition ein, um
eindrucksvoll ein ,kleines Kunstwerk® zutage zu
tordern: ,,In ihrer Mischung aus ernstem Inhalt,
kunstvoller Form und heiterer (Selbst-)Ironie sind
die Fabeln [...] wie das Niissespielen ftir Erwach-
sene geeignet (301). Die wirkliche Ausnahme
einer altphilologischen Humoreske aber bietet
ScHUBERTS Auseinandersetzung mit PD.Q. BAcH
(s.0.).

Auf die Urspriinge der Fabeldichtung, die
miindliche Weitergabe, hin untersucht A. JunG-
HANS (,,Die Fabel von der Affin mit den zwei
Jungen®, 322-328) die genannte Fabel, die bei
Asop, BABrIOS und am ausfiihrlichsten bei Avian
tiberliefert ist. Sie findet einerseits als Ursprungs-
motiv den Riickzug der (ungeliebten) Kinder zur
eigentlichen Mutter, der Natur. Doch dariiber
hinaus kann sie auch die padagogische Intention
der Fabel erkennen, dass eine Mutter ihre Kinder
in ,,deren Wesen bedingungslos anzuerkennen®
(327) habe.

Romische Werte: Innerhalb des begrifflichen
Bezugsrahmens der virtus, der Eigenschaft eines
Mannes, entfaltet S. GERLINGER (,,Virtus ohne
Ende® 303-309) die antiken Vorstellungen
geschlechtsspezifischen Rollenverhaltens durch
vier Beispiele, ndmlich durch deren Umkehrung
in Ovips Heroidenbrief Deianiras, da Hercules
typisch weibliche, Omphale typisch ménnliche
Verhaltensweisen aufzeige, bei LAEVINUS (frgm.
4), da Hektor sich durch typisch weibliche Topoi
(Migrdane) Andromaches erotischen Avancen
entziehen mochte, in SaALLusTs Darstellung
der heldenhaften SEMPRONIA im Gegensatz zu
dem weiblich verderbten CATILINA und anhand
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des ambivalenten offentlichen Bildes CAESARs,
das zwischen androgyner Weichlichkeit und
geflirchteter Virilitit changierte. Dies ist insge-
samt sicherlich durchweg aufschlussreich und
klug begriindet, die Tatsache aber, dass selbst in
einem solchen Rahmen das Gedankengut des
Genderismus Einzug hilt, erscheint dann doch
wenigstens ermiidend, wenn nicht sogar grund-
satzlich fragwiirdig. Dieses Problem ergibt sich
ebenso bei dem ebenso lesenswerten Beitrag zu
»Gender Symmetry, Pliny epist. 6, 32, Women’s
Processions, and Roman Life Choices“ (454-462)
von A. WEIs.

Eine Behandlung des Dativs in den Versen
des LuciLius wirkt auf den ersten Blick mehr als
abschreckend. Doch W. GORLER (,,Tugend ohne
Reichtum? Ein verkannter Dativ bei Lucilius
310ff.) kann eindrucksvoll veranschaulichen,
welche zentrale Bedeutung die so trocken wir-
kende Kasuslehre fiir das addquate Verstehen
eines antiken Textes haben kann. Ein gelungenes
Beispiel gegen all’ jene, die Sprachvermittlung im
Lateinunterricht auf den Gebrauch eines Basis-
grammatikheftchens reduzieren wollen.

Zu der grundsitzlichen Frage nach der Defi-
nition von Gliick, die auch fiir Schiilerinnen und
Schiiler existenziell sein diirfte oder miisste, ver-
weist C. MULLER-GOLDINGEN (,,Das gliickliche
Leben®, 364-367) auf eine ,,besonders markante
Reflexion’, ndmlich PINDARS 8. Nemee, in der der
Dichter in einem personlichen Gebet die ,,soziale
und familidare Komponente des Gliicks veran-
schaulicht. Gerade im Hinblick auf die gesamte
Zielsetzung erdffnet M. damit den Blick auf einen
Text, der in der Schule kaum beriicksichtigt
werden diirfte und das Thema doch ungemein
bereichern wiirde.

P. WEHMANN (,,Romische Wertbegriffe im
Lateinunterricht der Sekundarstufe 1% 448-453)
erortert die Moglichkeit und Notwendigkeit, auch
im Lateinunterricht der Sekundarstufe I die Schii-
lerinnen und Schiiler zur (Selbst)Bestimmung
von Werten ihres Handelns anzuregen, am Bei-
spiel der ,,Fabel“ (449) von Herakles am Scheide-
wege. W. kann an dieser Erzdhlung exemplarisch
offenlegen, dass die insinuierte Definition der
virtus und ihre Bedeutung fiir eine vita beata auch
bei Schiilerinnen und Schiilern die Frage nach
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dem, was ein gliickliches Leben im Kern aus-
macht, aufwerfen kénnen. Ohne die Schliissigkeit
und grundsitzliche Richtigkeit dieses Ergebnisses
anzuzweifeln, sei doch darauf hingewiesen, dass
der Sophist PRoDIKOS mit dieser Erzahlung keine
Fabel geschaffen hat - ein Gattungsbegriff, den er
gar nicht kennen konnte -, sondern diese grund-
satzliche ethische Entscheidung in ein mythisches
Gewand gekleidet hat. Die Erfahrung zeigt, dass
dieses Gewand und seine Bedeutung Schiilerin-
nen und Schiilern durchaus zugénglich gemacht
werden kann: Als mythische Erzahlung wird der
Grundaussage eine hohere Legitimitét verliehen.
Zudem lésst sich natiirlich an diesem Beispiel im
Lateinunterricht ein Beitrag zur Werteerziehung
erzielen, jedoch schwinden diese Moglichkeiten,
wie ein Blick auf Lehrwerke jenseits von salvete
zeigt, auf das sich W. zu beziehen scheint. Kon-
stanter wére dies eher im Griechischunterricht
moglich, weil es sich fiir die Verlage finanziell
nicht lohnt, die Halbwertzeit der Lehrwerke
derart kurz zu halten wie im Lateinunterricht.
Deswegen wird das Beispiel im Kantharos (Lekt.
6) und als Vertiefungstext im Kairos (V 33) wohl
noch lidnger erhalten bleiben.

Einen interessanten Einblick in die Erzie-
hung und den Schulbetrieb des 19. Jahrhunderts
gewdhrt V. RUCKER (,Werteerziehung an der
Elbe. Die Landliche Lehr- und Erziehungsanstalt
fir Knaben in Blasewitz bei Dresden®, 486-496):
Sie stellt die Gebdude und Entstehung dieser
Privatschule 1865 kurz vor, widmet sich dann
aber ausfiihrlich der padagogischen Zielsetzung
ihres Griinders R. PIETZSCH, die in einem Cice-
rozitat an der Auflenwand des Hauptgebédudes
zum Ausdruck kommt. Pietzsch ,kritisiert die
moderne deutsche Pddagogik, dass sie frithzeitig
Kenntnisse aufzuhdufen suche und die Lehrer
dadurch von vornherein in eine schwierige Posi-
tion bringe“ (492). Vergegenwirtigt man sich die
historische Situation dieses Zitats, kommt man zu
dem Schluss, dass das Kernproblem deutschen
Schulunterrichts seit 150 Jahre dasselbe sein soll.
Pietzsch versuchte es, vom hellenischen Ideal
gepragt, offenbar durch den Eros nach geistiger
(Selbst)Erkenntnis der Schiiler zu 16sen, heutzu-
tage sind es eher produktorientierte Fragmente
stets evaluierbaren Kompetenzerwerbs.
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Zusammenfassend lésst sich sagen, dass der Band
durchweg seinem Anspruch gerecht wird. Die
hier nicht weiter vorgestellten Beitréige, wie unter
anderen zu Horaz, PLINIUS, AULUS GELLIUS,
LUKREZ, SILIUS ITALICUS, christlichen Autoren,
LukaN, zur kiinstlerischen wie literarischen
Rezeption, gerade in Sachsen, bestechen ebenso
wie die prisentierten durch ihre wissenschaftli-
che Tiefe. Sie alle, und besonders jene iiber das
Verhiltnis asiatischer und westlicher Literatur
sind eine ,,Preziosensammlung® und reizen ad
honestae eruditionis cupidinem utiliumque artium
contemplationem.

BENEDIKT SIMONS, Diisseldorf

Joachim Stephan: Die altdgyptische Medizin und
ihre Spuren in der abendlindischen Medizinge-
schichte (Agyptologie, Bd. 1), Lit Verlag, Berlin /
Miinster 2011, ISBN 13: 9783643111432. (zugl.:
Diss. Univ. Hamburg 2001).

Der Mikrobiologe und Agyptologe Joa-
CHIM STEPHAN beleuchtet mit diesem Buch das
Grenzgebiet von dgyptischer und griechischer
Heilkunde, einen medizinhistorisch relevanten
Schnittpunkt also, der monographisch bislang zu
wenig Behandlung gefunden hat. Sein Anliegen
greift weit: Nach einer knappen Einleitung (S.
1-7) zur Ausbildung dgyptischer Arzte, zu den
Ordnungssystemen in der dgyptischen Medizin
und einigen Vorabiiberlegungen hinsichtlich
moglicher Einfliisse des Orients auf die grie-
chischen Medizinschulen konzentriert sich der
Autor auf die Vorstellung und Analyse zahlreicher
anatomischer Strukturen und Krankheitsfille, die
im Papyrus Ebers (S. 9-86) bzw. im Papyrus Smith
(S.87-152) — unseren thematischen Hauptquellen
- begegnen. Ein kurzes Nachwort (S. 153-159)
beschliefit die eigentliche Untersuchung; ein
Glossar, das Siglen- und Literaturverzeichnis
sowie der Index folgen (S. 153-178).

Die analytische Kommentierung der in den
Papyri erwidhnten Punkte erfolgt medizinisch
kundig, erfreulicherweise auch aus dem langjah-
rigen Erfahrungsschatz des Praktikers schopfend.
Dies bemerkt man beispielsweise bei der ebenso
interessanten wie iiberzeugenden Belegsammlung
tiir Sektionen, die bereits vor HEROPHILOS in
Agypten durchgefiihrt worden sein miissen (siehe
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S. 156). Die Kommentierung mancher Fille des
pSmith fordert vom Leser durchaus solide termi-
nologisch-anatomische Grundkenntnisse. Dass
hierbei nicht immer Neues zum Vortrag kommen
kann, sondern vieles, das bereits besprochen
worden war (z. B. von EBBELL 1939), lediglich
modifiziert wird, schickt Stephan selbst voraus
(S. 87), stort aber nicht die umfangreiche und
tibersichtlich gegliederte Gesamtschau auf den
agyptischen Heilkundebetrieb.

Neben all den staunen machenden Erkenntnis-
sen zum anatomisch-pathologischen Detailwissen
der alten Agypter laboriert die - im iibrigen sprach-
lich ansprechend-gewandt gestaltete — Arbeit aller-
dings an kompositorischen und methodischen
Defiziten. Insbesondere stort, dass dem gar titel-
gebenden Aspekt der Spurensuche in der abend-
lindischen Medizingeschichte erstaunlich wenig
Raum gewihrt wird. Viele Kasuistiken stehen in
keinerlei Konnex zu dieser {ibergeordneten Frage,
oder sie schlagen lediglich oberfldchliche Briicken
(exemplarisch: ,,Auch Hippokrates verwendet
einen Klebeverband [Ceratum], Compressen und
Bandagen®, S. 135). Somit kann auch das nur kurze
Nachwort keine wirklich neuen Erkenntnisse
zusammenfassen. Zudem werden schlichte Zufall-
sparallelen, z. B. in der Arzteausbildung (S. 154),
im Sinne eines Kontinuums tiberbewertet; dass der
genaue Werdegang von Arzten im alten Agypten
ohnehin nicht genau zu rekonstruieren ist, raumt
der Autor selbst ein und fillt die Liicke mit Spe-
kulationen e silentio. Auch dass sich die dgyptische
Lehre vom Atem als gottliche Lebensspende in
der griechischen Pneumalehre wiederfindet (S.
154), kann nicht iiberzeugen; HIPPOKRATES, die
alexandrinischen Arzte und GALEN verzichten
ja gerade weitgehend auf den Gottesbezug und
betrachteten das Pneuma als materiellen, beleben-
den Teil innerhalb der menschlichen Physiologie.
Leider diskutiert der Autor diesen wesentlichen
atiologischen bzw. medizinkonzeptionellen Unter-
schied nicht naher, sondern verweist lediglich auf
einen kurzen Exkurs (S. 39f.), in dem griechische
Lehren gar nicht erwidhnt sind. Diese Schieflage
wird flankiert von mancher medizinhistorisch
nicht haltbaren Einzelbehauptung, z. B. dass die
sog. Dreckapotheke in der griechischen Medizin
bis GALEN in Gebrauch gewesen sei (S. 156) — eine



unnotige zeitliche Begrenzung, da entsprechende
Mittel auch in Spétantike und Mittelalter verbreitet
waren.

Insgesamt bietet das Werk also einen umfas-
senden Uberblick iiber die anatomischen Kennt-
nisse, Heilbehandlungen und Medizinkonzepte
der alten Agypter. In dieser Hinsicht kann es als
wohlinformierter Katalog zahlreiche Sachaspekte
beleuchten. Es wire geschickter gewesen, hierauf
auch Titel wie Hauptuntersuchungsabsicht zu
konzentrieren. Die Spurensuche und das Aufzei-
gen von Rezeptionswegen hin zur griechischen
Welt bleiben, qualitativ wie quantitativ, unergie-
big und bieten wenig Neues.

CHRISTIAN SCHULZE, Bochum

Duden 11. Redewendungen. Worterbuch der deut-
schen Idiomatik. 3., iiberarbeitete und aktualisierte
Auflage, 960 Seiten. Mannheim: Dudenverlag 2008.
960 S., EUR 21,95 (ISBN: 978-3-411-04113-8).
Ein hier noch nicht besprochener Duden-Band
sei wenigstens kurz vorgestellt. Er enthilt viel
Nitzliches, so an Altsprachlichem (ich behalte
tiberall die nicht stets nachvollziehbare Schreibung
bei): das A und O, ad calendas graecas, ad hoc, ad
infinitum, ad libitum, ad oculos, ad usum Delphini,
Advocatus Diaboli, unter jmds. Agide, alea iacta
est (dazu bzw. zu ,alea iacta esto” s. ,,Der Wiirfel
ist gefallen®), Amors Pfeil, Anno Domini, a poste-
riori, a priori, Auch du, mein Sohn Brutus (,,Et tu,
Brute® sagt CAESAR bei SHAKESPEARE, nach Kai sy,
teknon; bei SUETON und D10 Cass1us), Augiasstall,
unter jmds. Auspizien, Conditio sine qua non,
coram publico, Corpus Delicti (falsch neuerdings
im SPIEGEL ,,der Corpus®, witzig die Aufschrift
an Berliner offentlichen Miillbehéltern: Corpus fiir
alle Delicti), cum grano salis, cura posterior, sein
Damaskus haben, Damoklesschwert, de facto, de
jure, Deus ex Machina, Eulen nach Athen tragen,
Fraktur reden (s. ,, Auf Anordnung des Fiihrers soll
kiinftig nur noch eine Schrift, die Altschrift (Anti-
qua), verwendet werden”. Ein Politkrimi, in: Séchs.
Akad. d. Wiss., Arbeitsblitter ... 16/I1, 2002, 51-80;
Kurzfassung: Sinn und Form 54, 2002, 2651t.), die
Gelegenheit beim Schopfe packen (zu kairés; Lieb-
lingswort von zu GUTTENBERG), ungeschriebenes
Gesetz, in extenso, in flagranti, in medias res, in
memoriam, in natura, in nuce, in persona, in spe,

etwas intus haben, kein Jota, Bei Philippi sehen
wir uns wieder (SHAKESPEARE, Julius Caesar),
Phonix aus der Asche, Pi mal Daumen, von Pon-
tius zu Pilatus, das Prd haben, Primus inter Pares,
pro domo, pro forma, quod erat demonstrandum,
quod licet Jovi ..., den Rubikon tiberschreiten, aus
einem Saulus zum Paulus werden, Sieh da, sieh
da, Timotheus..., Status quo (ante), sub specie
aeternitatis, suum cuique (,,Jedem das Seine“ steht
zynisch tiber dem Eingang zum KZ Buchenwald),
Tabula rasa, Terminus technicus ,,Fachausdruck®
(heute oft tiberfliissigerweise zu ,,Fachterminus®
erweitert), Tertium Comparationis, etwas aufs
Trapez bringen (volksetymologisch fiir weniger
vertrautes ,,Tapet“ < griech. tdpeés ,Decke” [z. B.
eines Verhandlungstisches]), Gefahr im Verzug,
Wolkenkuckucksheim, Zoon politikon. — Mehr
tiber die meisten Lemmata erfahren Sie natiir-
lich in KrAus BARTELS’ vorziiglichem ,Veni vidi
vici“ (zur 12. Aufl.: FC 4/08, 272-274; zur 11.
Aufl. ausfithrlich: Gymn. 114, 2007, 398-402).
AltsprachlerInnen werden auf das Buch vor allem
fir Nichtantikes zuriickgreifen, z. B. auf tiber 100
Wendungen mit ,,Kopf“ Der Band beriihrt sich
natiirlich mit dem Duden-Band 12 ,,Zitate und
Ausspriiche®; zu seiner letzten Auflage s. FC 4/08,
272-274. Das hier zu besprechende Buch will ,,die
heute geldufigen“ Redewendungen geben. Aber
wer sagt heute noch ,,stante pede“ und ,,kundiger
Thebaner“? (Diese und andere Lemmata sind als
»bildungssprachlich® charakterisiert.) Oft sind
Belege aus Biichern, Zeitschriften usw. gegeben.
Zu ,,blasen” konnte TuCHOLSKY zitiert werden:
»Keine, die wie du die Flote bliese, Anna-Luise®, zu
»Die Axtim Haus..." ,,Doof bleibt doof, ,,Ehrlich
wihrt...  , Alter schiitzt...“ der DDR-Spruch auf
tinf Politbiiro-Mitglieder: ,Der Axen im Haus
erspart den Sindermann®, ,,Sch-toph bleibt Sch-
toph’, ,,Erich wihrt am ldngsten®, ,Walter schiitzt
vor Torheit nicht“ - Informativ und auflockernd
sind zahlreich Abbildungen, so bei A... eine Hin-
terglasmalerei zum ,,Gotz von Berlichingen, zu
»Gang nach Canossa“ eine Miniatur aus dem 12.
Jh., zu ,,Dem Fuchs sind die Trauben zu sauer* ein
Holzschnitt aus einer Asop-Ausgabe des 15. Jhs.,
zu ,jmds. Kreise storen® MERIANS Kupferstich
»lod des Archimedes®, zu ,Tanz um das Goldene
Kalb“ ein CHAGALL-Gemalde, zu ,,Jenseits von Gut
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und Bose® ein N1ETZSCHE-Portrit. — Ein auch gut
aufgemachtes Buch!
JURGEN WERNER, Berlin

Christophe Rico (Autor), Helmut Schareika
(Ubersetzer aus dem Franzésischen): Polis IT6Aic.
Altgriechisch lernen wie eine lebende Sprache [Bro-
schiert], Helmut Buske Verlag Hamburg 2011, EUR
42,00 (IBSN 978-3875485714).

Das vorliegende Werk stellt ein Novum dar:
ein Lehrbuch, mit dessen Hilfe eine tote Sprache,
das Altgriechische, zum Leben erweckt werden
soll. Der Verfasser, CHRISTOPHE Rico, Dozent an
der ,,Ecole biblique et archéologique frangaise“ der
Hebriischen Universitit zu Jerusalem, hat diesen
Versuch iiber fiinfzehn Jahre ausprobiert; das
Ergebnis seines Versuches wurde von HELMUT
ScHAREIKA fachkundig ins Deutsche iibertragen.
Vorweg muss betont werden, dass der vorliegende
Band den ersten einer geplanten Reihe von Lehr-
werken darstellt (S. 299). Denn soviel muss von
vorneherein klar sein: kein Benutzer des ersten
Bandes wird in der Lage sein, auch nur einen ein-
fachsten Originaltext aus dem Altgriechischen zu
tibersetzen. Das hat natiirlich einerseits mit dem
gewihlten Dialekt zu tun: Rico hat die ,,Koine*
(kowvn Stakektog ,allgemeine Sprachform®) aus
dem 1. Jh. n. Chr. seinem Lehrwerk zugrunde
gelegt. Das entspricht den Bediirfnissen seiner
Jerusalemer Studenten, die das NT und die Septu-
aginta tibersetzen wollen, und hat den Vorteil eines
einfachen Satzbaus und einer reduzierten Formen-
lehre. Aber ein Text der attischen Sprache, um
von HOMER oder den archaischen Dichtern ganz
zu schweigen, bleibt dem Benutzer unzugénglich.
Diese attische Sprachstufe aus dem 5.-4 Jh. v. Chr.
nun als kleines Korpus (5 %) ,,der Gesamtheit der
auf uns gekommenen griechischen Literaturwerke®
(S. 296) abzuwerten, diirfte problematisch sein;
denn wer Altgriechisch lernt, moéchte in der Regel
PraToN, THUKYDIDES, die drei grofien Tragiker,
ARISTOPHANES und DEMOSTHENES im Original
lesen; die Geometrie EUKLIDS, die Grammatik
des Dionys10s THRAX und die Harmonischen
Elemente des ARISTOXENOS werden da eher am
Rande liegen, mogen sie auch in der Koine verfasst
sein. Aber auch diese Texte wird der erfolgreiche
Benutzer des ersten Bandes nicht lesen konnen:
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entscheidende Phianomene, die die griechische
Grammatik in ihrem Wesen prégen, wie z. B. das
Partizip oder die Infinitiv-Konstruktionen sind
bisher ausgespart. Auf diese Weise kann man
nur einen unwissenden Leser davon iiberzeugen,
dass das Altgriechische, hier die Koine, nicht so
schwer sei, wie allgemein angenommen. Aber
auch in der Formenlehre bietet das Buch nur eine
ganz schmale Basis: auf siebzehn Seiten (S. 177-
193) sind einige Paradeigmata der Nominal- und
Verbal-Formen aufgelistet, aber leider ist dies auch
tiir die Koine nur ein Bruchteil des tatsdchlich zu
Lernenden, zumal die im Altgriechischen leider
zahlreichen und hiufig vorkommenden unre-
gelmifligen Verben fehlen. Noch fraglicher ist,
ob ein Adept der altgriechischen Sprache Texte
unseres Alltags in einer vor 2000 Jahren gespro-
chenen Sprache rezipieren mochte: denn abgese-
hen von den unvermeidlichen Neologismen (10
mAépwvov to kvntov fir das ,Handy") entsteht
ein Wortschatz, der im wesentlichen an unserer
Welt, nicht an der antiken orientiert ist. Ein Blick
in das Wortverzeichnis auf den S. 237 bis 290 zeigt
dies tiberdeutlich: es finden sich Worter wie ,,Post”,
~Gemecker*, ,Kalender®, ,,Kneipe®, ,Besen” etc., die
in den altgriechischen Texten doch eher selten sind
(dies trifft natiirlich nicht zu auf die behandelten
Texte, die z. B. aus dem NT direkt {ibernommen
sind). Und ob das tibliche Personal der Lehrer und
Schiiler (hier zehn Personen), die in ihrer teilweise
grotesken Uberzeichnung in den modernen Lehr-
biichern den geduldigen Leser in der Regel nerven
(auch die bildlichen Umsetzungen, gestaltet von
PauL MORALES, erinnern an moderne Lehrwerke,
tiberzeugen den Rezensenten aber gerade deswe-
gen nicht) nun ausgerechnet ein Gewinn fiir das
Altgriechische darstellen, dies zu beurteilen, bleibt
dem Geschmack jedes einzelnen iiberlassen. Bleibt
also die Frage der Zielgruppe weiterhin unbeant-
wortet. Fiir die deutsche Schule und Universitat
kann das Werk nur am Rande herangezogen
werden: So ist das Verzeichnis grammatischer
Begriffe (S. 171-176) fiir alle am Altgriechischen
Interessierten sehr hilfreich, weil man hier lernen
kann, was ,,Nominativ®, ,,Neutrum“ und ,JObjekt*
auf Alt-Griechisch heifdt; denn die Termini ver-
raten viel iiber das Wesen der Sache; z.B. dotwkn
nit@olg fur ,,Dativ® als den ,,Gebe-Fall“). Hilfreich



ist auch die Audio-CD, auf der die Texte in einer im
wesentlichen ,,konservativen® d. h. am Schriftbild
orientierten, Aussprache présentiert werden, der
JoHANNES-Prolog aber in einer moglichen Rekons-
truktion der Aussprache seiner Entstehungszeit (1.
Jh. n. Chr.). Vielleicht kann man im Unterricht die
eine oder andere Ubung mit Gewinn iibernehmen,
um verschiedene Phanomene einmal in moder-
nem Gewand zu présentieren. Den gesamten
Lehrgang einzusetzen wird man erst in Erwédgung
ziehen konnen, wenn seine Fortsetzungen erschie-
nen sind, und man beurteilen kann, zu welcher
Sprachkompetenz sein Benutzer gelangen kann.
Aber wenn er dann die Fahigkeit erreicht hat, Texte
der Koine verstehen zu kénnen, wird man ihn auf
ein traditionelles Lehrwerk verweisen miissen,
wenn er den sicherlich zu erwartenden Wunsch
duflern wird, einmal einen Dialog von PLATON
oder eine Tragddie von SOPHOKLES im Original
lesen zu wollen. Ich befiirchte, die Enttauschung ist
dann grof3, und die These des Verfassers, Altgrie-
chisch sei wie eine moderne Fremdsprache leicht
zu lernen, endgiiltig widerlegt.

JENS HOLZHAUSEN, 91334 HEMHOFEN

Peter A. Kuhlmann e. a., Unikurs Latein, Bamberg
(Buchner) 2011; 287 S., EUR 24,80 (ISBN 978-3-
7661-7595-3).

Ein Team um den Goéttinger Seminarleiter
PETER KUHLMANN hat jiingst via Buchner einen
hochschulbezogenen Kursus auf den Markt
gebracht, der sich an den Bediirfnissen von Stu-
denten ausrichtet; hier speziell im Hinblick auf
die bereits erfolgte Modularisation.

Er enthélt 28 Lerneinheiten, die alle dem glei-
chen Aufbau folgen; jede Lektion umfasst zwei
Doppelseiten, die sich wie folgt gestalten:

Die 1. Seite enthélt zunéchst lateinische Sitze,
anhand derer die zu behandelnden grammati-
schen Phianomene exemplifiziert werden (in-
oder deduktiv). Auflerdem présentiert sie einen
deutschen Sachtext, der inhaltlich auf die nachste
Seite vorbereitet:

Diese 2. Seite enthdlt dann den eigentlichen
Lektionstext. ,In den Anfangslektionen sind
die Texte starker adaptiert und ndhern sich im
Verlauf des Kurses immer weiter an das Original
an.“ (S. 3)

Die 3. Seite bietet dann Ubungen zur Vertiefung
der Grammatik, vorzugsweise Morphologie und
Syntax; sie zielen nach Aussage der Autoren auf
Automatisierung ab.

Die 4. Seite bietet zwar gleichfalls Ubungen,

die aber stirker auf Wortbildung, Semantik,
Stilmittel oder Kolometrie abzielen, also eher
vokabularbezogen sind.
Insgesamt ergibt sich iiber das gesamte Lehrwerk
folgende Aufteilung: Einfithrung und Inhaltsver-
zeichnis (S. 3 - 8); Lektionen 1 bis 28 (S. 10 - 121);
Grammatik (S. 124 - 207); Lernwortschatz (S. 210
- 263) sowie ein Anhang, bestehend aus einem
grammatischen Stichwortverzeichnis, einer
Namensliste und einem alphabetisch sortierten
Vokabelverzeichnis.

Es entsteht diesem (nicht ganz billigen) Buch
ein Mehrwert durch Hinweise auf sogenannte
Mediencodes. Diese sind auf der Homepage des
Verlags in das Suchfeld einzugeben und lésen
digital prasentiertes Material zum Herunterladen
aus. Wihrend diese Rezension geschrieben wird,
erscheint dort allerdings noch folgende Meldung:
»Hier finden Sie ab August 2011 Materialien fiir
die Arbeit mit dem Unikurs Latein zum kosten-
losen Download.“

Dies ist noch kein Anlass zur Kritik, solange
der selbstgesetzte Termin eingehalten wird. Allen-
falls in Details konnte man einige Einwendungen
machen:

So stief$ bspw. eine Anweisung wie ,,Finden Sie
den Irrldufer und begriinden Sie Thre Entschei-
dung® (etwa S. 60) noch zwei Jahre zuvor beim
Herausgeber auf deutliche Kritik (Peter Kuhl-
mann: Was sollen Ubungen leisten — Was leisten
Lehrbuchiibungen (nicht)?, Géttingen 2009; im
Internet recherchierbar unter UbungenLatinisten-
tag.pdf).

Beim spontanen Durchsehen fiel folgende
Vokabelhilfe auf: S. 11: ,impetis faciunt in“ =
jdn. angreifen” (hier inkonsequent); dagegen 8
Seiten weiter: ,,impetiis facere in“ = jdn. angrei-
fen” (hier richtig — und vielleicht auch ein Anlass,
die Wendung doch gleich ins Lernvokabular mit
aufzunehmen).

Weitaus fragwiirdiger erscheint mir aber die
Pramisse der Autoren, die Lernenden verfiigten
bereits {iber eine (Fremd-)Sprachenkenntnis, die
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das Phanomen der Stammformen als bekannt
voraussetzt (S. 4 und 210). Einem baskischen,
tiirkischen oder ungarischen Studenten wire hier
nur geholfen, wenn er etwa Englisch kann - oder
eben Deutsch, denn das ist ja die Metasprache.
Bekanntlich ist ja aber der Ablaut ein Alleinstel-
lungsmerkmal indogermanischer Sprachen.

Und natiirlich spricht der Verlag pro domo,
wenn er auf den sog. ,Bamberger Wortschatz*
verweist — oder auf drei verschiedene hauseigene
»Systematische Grammatiken® (S.4).

Da noch kaum Vergleichswerke hinsichtlich
bologna-kompatibler Lateinlehrbiicher vorliegen,
wird sich dieser Kursus allein schon aus diesem
Grunde als Referenzwerk etablieren.

CHRISTIAN HEINE-PETERSEN, Aschaffenburg

prima. nova. Latein lernen. Textband 264 §.,
Bestell-Nr. 7970, EUR 25,90; Begleitband 178 S.,
Bestell-Nr. 7981, EUR 19,90. Herausgegeben von
Clement Utz und Andrea Kammerer. C.C. Buch-
ners Verlag, 2011

»Nanu, ist Latein auf einmal bunt geworden?,
denkt man, wenn man das Buch zuerst sieht und
einmal durchblittert, vor allem, wenn man sich
an die eigene Zeit des Lateinlernens erinnert, in
der schon ein gelegentliches Schwarz-weif3-Bild
als sensationelle Unterbrechung des ansonsten
endlos scheinenden Textkorpers empfunden
wurde.“ So hatte ich mal vor einigen Jahren
anlédsslich der Besprechung von ,,STUDEO
- WEGE ZUM LATEIN-LERNEN*® (s. MDAV-
NRW, 4/2005, S. 10) gefragt. Ja, Latein ist bunt
geworden, so kann man auch sagen, wenn man
PRIMA NOVA durchblittert; es ist sogar noch
weiter auf diesem Weg gegangen, denn nun sind
auch Gemailde mit aufgenommen worden, und
zwar 28 (von denen manche leider etwas klein
abgedruckt sind) von 24 Kiinstlern, vielen aus
dem 16. und 17. Jahrhundert, aber auch aus dem
20. Jahrhundert, wie z. B. MAX BECKMANN mit
dem Bild ,,Odysseus und Kalypso® aus dem Jahre
1943. Neben den in fast allen Latein-Biichern
auftauchenden Werken von C. Maccari ,,Cicero
klagt Catilina vor dem Senat an“ (S. 76), J.-L.
Davips ,,Die Sabinerinnen® (S. 59) und RAFFAELS
»Die Schule von Athen® findet man auch Bilder,
die wahrscheinlich kaum bekannt sind, wie z.
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B. FrRIEDRICH BRENTELS' ,,Horatius Cocles von
1639 oder ,,Mucius Scaevola vor Konig Porsenna“
von G. A. PELLIGRINI aus dem Jahre 1720 (S.
86). Diese Bilder dienen allerdings nicht nur der
[llustration, sondern sind in einen didaktischen
Zusammenhang eingebettet; sie sollen z. B. wie
das Bild von Brentel auf S. 60 zeigen, wie ,.ein
richtiger Romer zu handeln und zu denken hatte
... Vorbildlich war ein Romer, wenn er nach Sitte
der Vorfahren (mos maiorum) handelte. Zu den
wichtigsten guten Eigenschaften (virtutes) gehor-
ten demnach vor allem: Klugheit (prudentia),
Tapferkeit (fortitudo), Gerechtigkeit (iustitia) und
Besonnenbheit (temperantia)® (S. 86).

AufS. 60 unter der Uberschrift ,,Unter dem Ein-
fluss der Etrusker® wird dies in einen historischen
Zusammenhang gestellt, der vielleicht erklaren
kann, warum die Rémer so waren, wie sie waren:

»50 kam es auch zu kriegerischen Auseinan-
dersetzungen mit den Etruskern; dabei konnten
die Romer der Ubermacht der Feinde kein ent-
sprechendes Heer entgegenstellen — Entschlos-
senheit und Opferbereitschaft mussten zwangs-
ldufig zu ihren Waffen werden. Es war die Zeit der
altromischen Heldinnen und Helden, die sich mit
Tapferkeit (virtus) gegen die Feinde der jungen
Stadt behaupteten. Die Romer bezeichneten diese
Epoche fortan als die ,gute alte Zeit".

Die Namen der heldenhaften Kampfer dieser
Zeit kannte im Rom der folgenden Jahrhun-
derte jedes Kind: CLOELIA, MUCIUS SCAEVOLA,
Marcus Curtius und Horatius CocLEs sind
nur einige von ihnen. Sie dienten als leuchtende
Vorbilder bei der Erziehung der romischen
Jugend. So konnte man zum Beispiel auf dem
Forum eine Bronzebiiste des Horatius Cocles
bewundern. In ihrem Schatten erzéhlte man den
Heranwachsenden ehrfiirchtig von seiner grofien
Heldentat am Pons Sublicius, der alten Tiberbrii-
cke, und von Larcius und HERMINIUS, seinen
treuen Gefdhrten gegen die Etrusker.“ (S. 86)

Mit gleich drei Gemilden ist der zumindest
mir bisher vollig unbekannte Kiinstler SEVERINO
BARALDI* (geboren 1930) vertreten, und zwar auf
S. 57 mit ,,Der Zorn des Romulus®, ,,Der Feldherr
Scipio trifft den Feldherrn Hannibal® (S. 73) und
»Seeschlacht® (S. 96). Daneben finden sich auch
zwei Bilder von J. W. WATERHOUSE, namlich



»Thisbe auf S. 100 und auf S. 132 das sehr schone,
im Vordergrund einige blithende Narzissen darstel-
lende Bild ,,Narziss und Echo®. Natiirlich sind darti-
ber hinaus noch viele andere Abbildungen enthal-
ten, z. B. auf S. 221 ein Mosaik aus der Basilika San
Vitale in Ravenna ,,Moses auf dem Berg Sinai‘, ein
byzantinisches Fresko aus Géreme in Kappadokien
»Das letzte Abendmahl® (S. 222) oder ein Relief
aus dem Sethos-Tempel in Abydos mit einer ,,Dar-
stellung der Himmelsgottin Isis, um 1300 v. Chr.
entstanden (S. 226). Man findet auch zahlreiche
andere Abbildungen, wie Rekonstruktionen, Fotos,
Zeichnungen, Miinzen, Fotos aus Filmen (z. B. aus
dem Zeichentrickfilm ,, Asterix und Kleopatra“ von
1968, S. 80 oder aus — schon wieder - ,,Gladiator”
von 2000) usw. All dies macht das Buch sehr bunt,
abwechslungsreich und interessant.

Bei all dem sollte nicht vergessen werden, dass
es sich um ein Lateinbuch handelt. PRIMA. NOVA
folgt sehr stark dem seit etlichen Jahren auf dem
Markt befindlichen PRIMA und ist fast genauso
aufgebaut. Der Textband folgt dem 4-Seiten-Prin-
zip (mit Ausnahme des ersten Kapitels), wobei das
»Kernstiick jeder Lektion® (Vorwort) der Text (T)
ist, und zwar immer auf der Seite 2 eines Kapitels.
Die Seiten 3 und 4 sind den Ubungen vorbehal-
ten, die mit Buchstaben gekennzeichnet sind.
Die Ubungen sind durchaus breit gestreut und
abwechslungsreich; sie dienen dem ,,sprachlichen
Training” (ebd.). Auf der vierten Seite einer jeden
Lektion befindet sich — sozusagen als Abschluss
der Lektion — ein Zusatztext Z. ,, AusschlieSlich die
Lektionstexte (T)“ sind ,,obligatorisch. Alle Ubun-
gen (U) und das Z- Stiick sind prinzipiell fakul-
tativ;...“ (Vorwort). Die erste Seite einer neuen
Lektion ist jeweils der ,Vorentlastung“ gewidmet.
Auf dieser ersten Seite ist immer (ab Kap. 3) ein
mit G gekennzeichneter Text von héchstens 60
Worten Linge (einige Male sind es nur einige
wenige kurze Einzelsitze) vorangestellt, der in
einfacher und kurzer Form den neuen Gramma-
tikstoff vorstellt, der dann im folgenden T-Teil
ausfithrlich und auch mit den neuen Vokabeln des
Kapitels behandelt wird. Auflerdem enthalt diese
erste Seite immer einen einfithrenden deutschen
Text in ein Sach- oder Geschichtsthema, z. B. auf
Seite 158 ,, Antike Kultur betrachten - europaische
Kultur verstehen®

PRIMA. NOVA enthilt 45 Einheiten: ,,44 Stoft-
lektionen beinhalten das von den Lehrpldnen
bzw. den Curricula geforderte sprachliche Fun-
damentum, Lektion 45 bietet ein fakultatives
Additum, das zur inhaltlichen Abrundung oder
zum Nachtrag sprachlicher Phanomene genutzt
werden kann.“ (ebd.) Die Themen und auch die
Texte sind breit gestreut, wobei zehn Themenbe-
reiche (hier ,,Sequenzen” genannt) unterschieden
werden, die hier aufgezahlt werden sollen:
o 1 Treffpunkte im alten Rom
o 2 Romisches Alltagsleben
3 Aus der Geschichte Roms
o 4 Abenteuerliche Reisen
« 5 Der Mensch und die Gotter
« 6 Die Griechen erkldren die Welt
« 7 Die Wunderprovinz Kleinasien
« 8 Gallien wird rémisch
« 9 Rom st6f3t an seine Grenzen
Sie folgen in der Bezeichnung genau dem dlteren
PRIMA. Diese ,,Sequenzen” bzw. Themenbereiche
decken zahlreiche Bereiche, vom Alltagsleben,
iiber historische Themen (HANNIBAL, CASAR),
einen Entfithrungsfall (,Wer hat Césia geraubt?*,
S. 87 ft.), Themen aus der Mythologie, Aspekte
des imperium Romanum (Ephesos in der ,Wun-
derprovinz Kleinasien®, S. 159 ff., Limes), die
,Pioniere des Geistes” (S. 131 ff.), womit natiirlich
die Griechen gemeint sind, bis hin zum Thema
Religionsgeschichte ab. In der Einleitung zur
vierten Sequenz ,,Abenteuerliche Reisen” wird
z. B. als ein Beispiel fiir Gegenwartsbezug fol-
gende Aufgabenstellung gegeben: ,Informiert
euch dariiber, welche Gefahren in der romischen
Antike von Seerdubern ausgingen und wer gegen
sie kimpfte. Was kann man heute gegen See-
rauber unternehmen?“ Dazu ist eine Meldung
von ntv.de von Dienstag, 18. Januar 2011 ,,Mehr
Uberfélle und mehr Geiseln - Piraten aktiv wie
nie“ mit einer Karte des ,Horns von Afrika“ die
»Piratenangriffe vor der Kiiste Somalias 2010“
zeigt, abgedruckt. Die Seiten mit den genann-
ten Themenkreisen ermoglichen ,eine vertiefte
Beschiftigung mit ausgewidhlten kulturellen
Inhalten (Vorwort).

Lediglich die Sequenz 10 (frither ,Wer glaubt
was?“ genannt) ist umbenannt worden; sie heif3t
jetzt ,ADDITUM. Religionen im Weltreich. Der
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Glaube 6ffnet Horizonte“ (S. 217). Dieses ,, ADDI-
TUM® finde ich sehr gelungen, weil hier nicht nur
das Christentum, wie sonst meistens iiblich, in den
Zusammenhang der rémischen Geschichte und
der Entwicklung in der Spitantike gestellt wird,
sondern z. B. auch die ,,Erlosung durch Isis“ (so
die Uberschrift von T3) vorgestellt wird; T4 und Z4
stellen dann sogar die Dreiteilung der Mittelmeer-
welt (s. Karte auf S. 230) und die ,, Ausbreitung des
Islam im 7. und 8. Jahrhundert“ vor (ebd.). Eroft-
net wird der Textband mit einem Blick (,,So sah vor
2000 Jahren der Mittelpunkt der Welt aus®, S. 10)
auf die Rednertribiine mit einigen umliegenden
Gebduden. Das Forum Romanum steht dann auch
in den ersten Lektionen des Buches ,,immer wieder
im Mittelpunkt. (ebd.)

Am Ende der Sequenzen eins bis acht befin-
det sich ,jeweils eine Doppelseite, die Material
zur Binnendifferenzierung bietet (,,differenziert
iiben®),...“ (Vorwort). Ich finde auch diese Seiten
sehr gelungen, da sie tatsdchlich viel, auch unter-
schiedliches, Ubungsmaterial bieten und dabei
teilweise auch ganz gezielt ,,aufsteigend nach
Schwierigkeitsgrad angeordnet® (S. 104) sind.
»Differenziert iiben IV“ (S. 104) enthilt z. B. drei
unterschiedlich schwierige, auf PHADRUS-Fabeln
zuriickgehende Texte. Der Schiiler wird folgender-
maflen angesprochen: ,,Entscheide dich, welchen
der drei Texte du bearbeiten mochtest.“ (ebd.)

Auflerdem steht am Ende einer Sequenz auch
»eine Seite, die sich zusammenfassend wich-
tigen, iiber das Fach Latein hinausreichenden
Kompetenzen widmet (,kompetent mit Latein’)“
(Vorwort). Dariiber hinaus sind in jeder Lektion
Hinweise und Aufgaben dazu enthalten.

Bei einer Vielzahl von Aufgabenstellungen
wird mit einer vorangestellten Infinitivwendung
(blau) die konkrete fachliche oder tiberfachliche
Kompetenz genannt, die damit intendiert ist: Dies
betrifft insbesondere Ubungen zum Fortwirken
des Lateinischen, zum Sprachenvergleich, zur
Wortschatzarbeit und Ubersetzungsmethodik,
zur spielerisch-kreativen Umsetzung sowie text-
erschlieende Aufgaben. Einfache Ubungen aus
dem Bereich der Formenlehre, deren Zielsetzung
sich unmittelbar erschlief3t, sind nicht markiert.
Die genannten Kompetenzhinweise (blau) wurden
bewusst nicht durchgéngig angebracht, sondern sie
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stehen exemplarisch. Damit wird die Bandbreite
und die Vielfalt der Kompetenzen, die im Latein-
unterricht geschult werden kénnen, vor Augen
gefiihrt. (Vorwort).

Wichtig und lobenswert dabei ist, dass in
beiden Teilen (Textband und Begleitband)
dieser Methodenschulung viel Aufmerksamkeit
geschenkt wird.

Dazu einige Beispiele: schon in Kap. 1 des
Textbandes geht es ,,los“ mit ,, Textsorte erklaren®,
»Personen charakterisieren” und ,ins Lateini-
sche tibersetzen® (alles S. 11) oder in Kap. 2 mit
»Informationen entnehmen®, , Aussageabsicht
erkennen” und ,,Mit anderen zusammenarbeiten®
(S. 13) usw. Aufgaben und Anregungen dieser Art
finden sich immer wieder in jeder Lektion, z. B.
,Uber Sprache nachdenken” (S. 35), ,,Stil analy-
sieren” (S. 227) usw.. Wie oben gesagt, sind diese
Zeilen in blau gedruckt; dieses hitte allerdings
etwas kriftiger sein konnen.

Einige andere Bemerkungen zum Textband
miissen noch gemacht werden. Im Vorwort wird
gesagt, dass das Vokabular ,,auf den statistischen
Untersuchungen des ,Bamberger Wortschatzes™
beruht; ein lateinisch-deutsches Register findet
sich auf den Seiten 249 bis 263, auf den Seiten
234 bis 236 findet sich eine sehr ausfiihrliche
»Zeittafel zur romischen Geschichte (von ,,um
900 v. Chr. - Erste Hirtensiedlungen auf dem
Palatin® bis ,,800 n. Chr. - Kaiserkronung Karls
des Groflen®. Auf den Seiten 237 bis 248 enthalt
das Buch ein Eigennamenverzeichnis. Ein Plan
des antiken Rom im vorderen Einband sowie
von Italien im 1. Jahrhundert n. Chr. sowie des
Imperium Romanum zur Zeit seiner grofiten
Ausdehnung im hinteren Einband rahmen den
Textband ein. Leider ist auf Seite 24 ein Fehler
enthalten, denn der Name dessen, fiir den der
Triumphbogen gebaut worden war, fehlt.

In dem Begleitband, der etwas schmaler ist
und kaum Bilder (sehr passend sind allerdings
z. B. die drei kleinen Fotos eines Sprinters, eines
jagenden Gepards und eines herunterschiefien-
den Raubvogels beim Thema Steigerung auf S.
110) enthalt, ,sind Wortschatz, Grammatik-
stofte und Methodenteile Lektionen begleitend
aufbereitet.“ (Vorwort). Dabei sind die ,latei-
nischen Worter und Wendungen (W)...in der



Reihenfolge angeordnet, wie sie in den Texten
vorkommen.“ (ebd.). ,,Die grammatischen
Erlduterungen sind einheitlich gegliedert nach:
F Formenlehre, S Syntax und/oder Semantik
und T Textgrammatik.“ (ebd.) Dabei halte ich
folgenden Satz fiir sehr wichtig: ,,Die Darbie-
tung ist konsequent auf das fiir die Schiilerin-
nen und Schiiler Wichtige beschrankt, wobei
Leseverstehen und Sprachreflexion als zentrale
Kompetenzbereiche Auswahl und Umfang
bestimmten.“ (ebd.). Mir scheint, dass dies auch
gelungen ist. Immer wieder sind ,,Ubersichten
eingefiigt, die zusammenfassend und systema-
tisierend Tabellen zu den Deklinations- und
Konjugationsformen bieten...“ (Vorwort). Ganz
originell wirken zunédchst einmal die Felder
~Wortfamilie“ und ,,Sachfeld®, z. B. auf S. 106
das Sachfeld Natur, das in Form des Bildes einer
Kiistenlandschaft einige Worte einfiihrt; dieser
Ansatz ist zwar ganz nett, tatsdchlich werden
aber nur sechs solcher Wort- Sachfelder vorge-
stellt; hdtte man da nicht mehr machen kénnen?
Ausgezeichnet ist nun allerdings wieder der
Bereich Methoden. Hierzu heifit es:

»Die stoffbezogenen Teile (F,S,T) werden
immer wieder durch Abschnitte zur Methoden-
kompetenz (M) ergdnzt. Diese beziehen sich
auf fachbezogene und tiberfachliche Lern- und
Arbeitskompetenzen (z. B. zum Vokabellernen,
zum Abfragen lateinischer Sitze, zur Auflosung
mehrdeutiger Wortformen und zur Wortbildung)
sowie auf Ansidtze und Methoden der Texter-
schlieffung.“ (Vorwort)

Schon auf Seite 10 (,M1 Sprache betrach-
ten: Fremd- und Lehnworter nutzen® und ,,M2
Worter lernen: Lerntechniken kennen) wird mit
diesen methodischen Schritten begonnen. AufS.
13 folgt ,Lernen planen: Grundsitze beachten®,
auf S. 16 ,Worter lernen: an Bekanntes ankniip-
fen. Auf einer ganzen Seite(!) folgt drei Seiten
weiter ,,Lernen planen: Hausaufgaben machen’,
auf Seite 29 ,Worter wiederholen: Gelerntes
behalten (hier wird u. a. mal wieder der Voka-
belkasten mit den fiinf Fichern présentiert), auf
S. 33 ,Lernen planen: Priiffungen vorbereiten®
Wie man sieht, wird dieser Bereich (mit Recht!)
ausfithrlich behandelt (aufSer auf den genannten
Seiten noch auf 14 anderen). Hoffentlich wird er

vom Adressaten auch entsprechend gewtirdigt
und beachtet!

Schliefllich folgen auf den Seiten 160 bis 167
noch ein Tabellarium mit allen Deklinationen
und Konjugationen und auf den Seiten 168 bis
175 noch die Stammformen wichtiger Verben.
Ein kleines grammatisches Register (S. 177/178)
rundet den Band ab. Es sei noch erwidhnt, dass
tiberall da, wo es sinnvoll ist, mit Farben gearbei-
tet wird, z. B. bei Wortstimmen.

Abschlieflend kann nur noch gesagt werden,
dass mit PRIMA. NOVA ein hervorragendes
Lateinbuch vorliegt, dem man viele begeisterte
Nutzer wiinscht.

Anmerkungen:

1) Brentel, Friedrich, geborenam 9. Juli 1580 in Lau-
ingen, gestorben am 17. Mai 1651 in Straf3burg.
Friedrich Brentel war Maler von Kabinett- und
Buchminiaturen, Radierer und Kalligraph. Er
lernte wahrscheinlich bei seinem Vater Georg
Brentel, er kopierte Stiche niederldndischer
Manieristen als lavierte Federzeichnungen. 1601
verheiratete er sich in Straf$burg, betdtigte sich
bis 1620 iiberwiegend als Radierer und fiihrte
umfangreiche Auftrage von Fiirstenhédusern aus.
Eine Sammlung von 1305 Biirgerwappen aus
dieser Zeit wird ihm zugeschrieben. Die Auswir-
kungen des 30-jdhrigen Krieges fithrten um 1620
zu einer Umstellung seiner Werke, er arbeitete
von nun an fast ausschliefllich als Maler von
Kabinettminiaturen. Sein breites thematisches
Repertoire umfasste das Alte und Neue Testa-
ment, die Heiligengeschichte, antike Historie und
Dichtung (z.B. Ovid), Portraits, Allegorie und
Genre.... Sein letztes grofies Werk war das reich
illustrierte Stundenbuch des Markgrafen Wilhelm
von Baden- Baden von 1647. Seine Werke sind
in den bedeutenden Sammlungen im In- und
Ausland vertreten. (http://www.kulturmarkt-
lauingen.de/pdf/Malerei_in_Lauingen_-_2003.
pdf)

2) Severino Baraldi & un illustratore milanese che ha
in attivo pit di 240 volumi illustrati per editori
italiani ed esteri. (http://www.severinobaraldi.
it/Home.htm)

HEINZ-JURGEN ScHULZ-KoPPE, Kdln
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CURSUS N. Texte und Ubungen Ausgabe N, hrsg.
von Friedrich Maier und Stephan Brenner, Olden-
bourg (ISBN 978-3-637-01288-2), C.C. Buchner
(ISBN 978-3-766-15245-2), Lindauer (ISBN 978-
3-87488-390-0), 2011 315 S., EUR 25,95 - Cursus
Begleitgrammatik, Ausgabe N hrsg. von E. Maier
und St. Brenner, Oldenbourg (ISBN 978-3-637-
0134-0), C.C. Buchner (ISBN 978-3-766-15246-6),
Lindauer (ISBN 978-3-87488-391-7), 2011 186 S.,
EUR 17,80 - Arbeitsheft 1, Ausgabe N C.C.Buchner
(ISBN 978-3-766-15247-3), 2011, 58 S., EUR 9,95
- Arbeitsheft 2, Ausgabe N, C.C.Buchner (ISBN
978-3-766-15248-0), 68 S., EUR 9,95 — Cursus Leh-
rermaterialien, Ausgabe N, C.C.Buchner (ISBN 978-
3-766-15249-7), 248 S, EUR 22,40 (+ CD-Rom).
Auf den ersten Blick ist CURSUS Ausgabe
N eine um 10 Seiten erweiterte Neufassung des
Unterrichtswerkes CURSUS Ausgabe A (in erster
Auflage 2005 erschienen) mit unveranderten Lekti-
ons- und, Informationstexten sowie Abbildungen.
Die ,,Neuerung® fiir die Ausgabe N = Nordrhein-
Westfalen betrifft 1. die Alternativlektion 10 Z, in
der - geméf3 den dortigen Rahmenrichtlinien fiir
Latein - das Passiv im Prdsensstamm schon im
1. Lernjahr eingefithrt werden soll, um es dann
allerdings erst in L 23 mit der Behandlung des Pas-
sivs im Perfekt wieder aufzugreifen! Unverandert
blieb die Rubrik ,,Antike und Gegenwart I - IX*
- und das ist gut so, denn sie gehort durchweg zu
den Pluspunkten des Unterrichtswerkes. Hier ist
lediglich zu beméngeln, dass in der Rubrik ,, Antike
und Gegenwart® II das Planspiel wegen der feh-
lenden Beschriftung der Symbole (Druckfehler
dieser Ausgabe) nicht durchfiihrbar ist. Neu und
begriilenswert sind die 3 Kapitel ,,Ubersetzen mit
Methode®. Unverdndert wurden iibernommen
Wortschatz, Vokabelverzeichnis lat.-dt., Eigen-
namenverzeichnis, Zeittafel, Bild- und Textquel-
lenverzeichnis, die Karten ,, Italien®, ,, Imperium,
»-Rom" sowie die Einfithrung fiir die Schiilerinnen
und Schiiler. Auch die Begleitgrammatik ist ein
unverdnderter Nachdruck der BGr zu Cursus A.
Uberarbeitet wurde im Rahmen der Richtlinien fiir
Latein in NRW der Ubungsteil. Von 315 Ubungen
des Cursus A wurden 262 (83,2 %) unverandert
tibernommen, bei 62 Ubungen (19,7 %) wurde das
Ubungsmaterial leicht variiert oder der Arbeits-
auftrag in der Regel dahingehend modifiziert, dass
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die aktive Formenbildung nicht mehr verlangt
wird, sondern die in Cursus A noch zu bildenden
Formen als im Text einzusetzende ,,Losungen®
schon vorgegeben sind. 21 Ubungen (7 %) sind
neu, davon 7 in der Lektion 10 Z (ohne die Zusatz-
lektion sind das 4,5 %). Von Cursus A wurden 10
Ubungen (3,2) nicht mehr in die Neubearbeitung
tibernommen.

Kriterien fiir Zustimmung oder Ablehnung
bei einem Unterrichtswerk sind m. E. folgende
Punkte: I Vergangenheitstempora - IT Konjunktiv
— III Diathese Passiv - IV Objekt und Adverbiale
- V Partizipialstrukturen — VI nd-Strukturen — VII
Pronomina - VIII Latinitas der Texte und Ubungen
- IX Adaption lat. Originaltexte — X Tabellenwerk
der BGr - XI Realien zur Antike. Da der hier zur
Verfiigung stehende Raum beschrinkt ist, kann
ich nur 6 Punkte ,streifen” Interessenten konnen
iiber meine E-Mail-Anschrift (wsiewert@arcor.
de) Details zu den jeweiligen Punkten erhalten.
Grundlage fiir die Beurteilung der sprachlichen
Korrektheit in den ,,Kunsttexten“ der Spracher-
lernung sind und bleiben Standardwerke wie: R.
KUHNER - K. STEGMANN, ,,Ausf. Grammatik der
lat. Sprache® oder H. MENGE, ,,Lehrbuch der lat.
Syntax und Semantik®, neubearbeitet von TH.
BURKARD und M. SCHAUER.

I Einfiihrung der Vergangenheitstempora

Der Einstieg in die Vergangenheitstempora sollte
aus didaktisch-methodischen Griinden mit dem
narrativen Perfekt beginnen und bei der Diathese
Aktiv auch den Infinitiv der Vorzeitigkeit — wenn
der aci schon thematisiert ist — einschlief}en und
vermitteln, dass es im Dt. dem narrativen Priter-
itum entspricht. Durch Einbindung eines Dialogs
kann die Doppelfunktion des lat. Perfekt und
seine genaue Entsprechung zum dt. Perfekt als
»Feststellung” eines zum Zeitpunkt des Sprechak-
tes vorzeitigen Geschehens aufgezeigt werden. In
der Folgelektion ist das kontrastive Erzahltempus
Imperfekt einzufiihren, das ausnahmlos dem dt.
Priteritum entspricht. Die kontrastive Gegenti-
berstellung Perfekt — Imperfekt soll zeigen, dass
im Perfekt die Etappen der Handlung im ,,Vorder-
grund” stehen und Begleithandlungen im Imper-
fekt quasi als ,,Hintergrund“ den Vordergrund
»beleuchten®. Die Reihe der Erzdhltempora wird



abgeschlossen mit der Einfithrung des Plusquam-
perfekts zur Darstellung der ,Vorvergangenheit®,
d. h. der ,Vorgeschichte und seiner genauen Ent-
sprechung im Dt.

Cursus N geht leider den umgekehrten Weg:
Das Imperfekt in der Diathese Aktiv wird in L
10 als erstes (mit der Assoziation ,wichtigstes®)
Vergangenheitstempus eingefiihrt, dem schlief3t
sich in der L 10 Z die Einfiihrung der Passivfor-
men im Préasens und Imperfekt an. In L 11 folgt
die Einfithrung des Perfekts in der Diathese Aktiv,
verteilt auf zwei Lektionen, um die Reihe der Ver-
gangenheitstempora in L 13 mit dem Plusquam-
perfekt in der Diathese Aktiv abzuschlief3en.

Diametral entgegengesetzt zur Semantik des
lat. Imperfekts ist seine Einfiihrung in einer
Dialogsituation zwischen dem Romermadchen
Flavia und der keltischen Sklavin Galla. Beide
reflektieren als Sklavinnen eines gallischen
Weinhindlers in Nemausus ihren aktuellen und
vormaligen Status. Paradoxerweise beginnt der
Dialog, in dem die Imperfektformen eingefiihrt
werden, mit einer sprachlich korrekten Feststel-
lung im Perfekt, wenn Flavia sagt: Domina nata
sum. Cursus N ,verkauft® aber natus als Adjek-
tiv. Die folgenden Imperfektformen werden
regelmiaflig in Opposition gestellt zu einem
durch ,,nunc® betonten Prdsens: Romae servi
mihi parebant - nunc ego pareo — Romae servis
labores imponebam — nunc domina mihi labores
imponit. Keine einzige der 12 Aulerungen im
Imperfekt ,erzahlt® Vergangenes, sondern stellt
Vergangenes fest, d. h. steht statt eines konstatie-
renden Perfekts. Nicht viel besser steht es mit der
Verwendung des Imperfekts in L 10 Z. Auch hier
geht es in einem Dialog zwischen einer germa-
nischen und gallischen Sklavin um eine Gegen-
tiberstellung der aktuellen zu einer vergangenen
Situation, d. h. das Imperfekt — diesmal in der
Diathese Passiv - wird dem aktuellen Prasens
gegeniibergestellt. Einige Passagen der Sklavin
Hella kénnen narrativ als Hintergrunderzdhlung
(Z. 06 - 11) interpretiert werden, zu der dann
der Handlungsvordergrund erzédhlt wird, einge-
leitet mit ,,subito®, auf das tiberraschend zehn
»dramatische® Prasensformen folgen - aber nur,
weil das Perfekt erst in der folgenden Lektion
11 eingefiihrt wird. Wie sinnvoll aber ist es, ein

dramatisches Prasens (anstelle des narrativen
Perfekts) einzufiihren, bevor das Perfekt behan-
delt worden ist? Weder in der Begleitgrammatik
noch im Textband tauchen konatives Imperfekt,
ingressives, egressives und resultatives Perfekt
oder der narrative Infinitiv auf.

III Einfiihrung der Diathese Passiv

Das wesentliche Merkmal der Diathese Passiv
ist die ,,Unterdriickung” der Nennung des agens
einer Handlung. Von 10 Sétzen mit passivischen
Verbformen nennen nur 1 oder 2 das agens als
Adverbiale mit a/ab + abl. sep. um es ausdriick-
lich zu betonen. Neben dieser Standardfunktion
markiert die Diathese Passiv 1. Reflexivitat
(Subjekt ist gleichzeitig agens und patiens: pueri
in flumine lavantur) — 2. Verallgemeinerung
des Subjekts (Ubique saltatur et bibitur) - 3. die
Betroffenheit von einer Handlung.

Schon in der Synopse der grammatischen
Grundbegriffe fithrt die BGr in die Kategorie
Passiv mit den nichts-sagenden Termini (der
Grundschule) Genus (verbi) als ,,Geschlecht®
Aktiv ,Tatform“ - Passiv ,Leideform® ein. Was
Lleidet“ das betroffene Subjekt in der Aulerung
»Discipulus laudatur.“? Cursus N fithrt in einer L
10 Z, das Passiv in den Tempora des Prasensstam-
mes (Prasens, Imperfekt) ein, um dieses Pensum
erst in Lektion 23 und 24 wieder aufzugreifen. In
den 3 Lektionen taucht das Passiv in den Lekti-
onstexten sowie den Ubungen 95 mal auf. In 85%
der Fille widerspricht die Angabe des Tdters mit
a/ab + abl. sep. dem lat. Sprachgebrauch, da keine
Betonung des Titers vorliegt.

IV Objekt versus Adverbiale

Cursus N stellt die Unterrichtenden vor das Pro-
blem, dass es vorab Prépositionalverbindungen
- wie es leider im Deutschunterricht weit verbrei-
tet ist — als Adverbiale definiert. Vgl. BGr S. 27
»Im Bauwerk des Satzes bildet der Ablativ in pra-
positionaler Verbindung das Bauteil Adverbiale®.
Danach bilden Pripositionalfiigungen wie: (de)
vita decedere, in insula habitare ein Adverbiale.
Vgl. BGr S. 29: ,Im Bauwerk des Satzes begegnet
dir sehr hdufig der Ablativ ohne Préposition; er
bildet dann fast immer das Bauteil Adverbiale®.
Danach sind in den Wendungen spectaculo gau-

251



dere, lacrimis vacare, villa decedere die jeweiligen
Ablative als Adverbiale definiert, die man ohne
Folgen fiir das Textverstindnis weglassen kann.
Dasselbe gilt sicher auch fiir den prépositionalen
Akkusativ, der in der BGr zu L 3, S. 14 (Marcus
in insulam Cretam navigat - Marcus Romam
properat) nur unter dem semantischen Aspekt
- Angabe der Richtung, nicht aber unter dem
syntaktischen vorgefithrt wird.

V' Partizipialstrukturen

Die Unterscheidung zwischen attributiver und
pradikativer Funktion bei Partizipien oder Adjek-
tiven ist von entscheidender Bedeutung bei der
Auflosung eines pc bzw. eines subjunktivischen
Relativsatzes. Sprachlich sinnvoll ist ein Relativsatz
nur dann, wenn er sein Bezugswort nach einer
kontextuell sinnvollen Fragestellung ,welcher,
welche, welches? “ bzw. ,was fiir einer, -eine, -ein?“
differenziert. Die Einfithrung des Relativprono-
mens in L 18 fiihrt die Schiiler/-innen schon mit
dem ersten Relativsatz in die Irre: Auf die Frage
der Mutter, wohin Quintus gehen will, antwortet
er: ,Eo ad patruum Flaviae, qui me invitavit.”
Der Relativsatz ist sprachlich iiberfliissig, da das
Bezugswort des Relativpronomens qui, namlich
»patruum® schon durch das Genitivattribut Flaviae
hinreichend differenziert ist. Ja, der RS gibt sogar
zur Vermutung Anlass, dass Flavia zwei Onkel
hat, von denen einer Quintus eingeladen hat.
Vielmehr liefert der Relativsatz eine Begriindung,
warum Marcus zu Calvus gehen will: er ist namlich
von diesem eingeladen worden. Und genau diese
begriindende Sinnrichtung wiirde im Lat. entwe-
der einen relativischen Anschluss auslésen: Eo
— wohl korrekter: Ibo ad patruum Flaviae; qui me
invitavit. Ich gehe zu Flavias Onkel; denn der hat
mich eingeladen. Oder einen pradikativen RS im
Subjunktiv mit kausaler Sinnrichtung: qui me invi-
taverit ... weil er mich eingeladen hat. Die Proble-
matik des fehlerhaften Einsatzes des attributiven
Relativsatzes setzt sich im Kapitel attributive und
pradikative Verwendung des Partizips in L 28 fort.
Zu dieser Lektion exerziert die Begleitgrammatik
vier gleichwertige Ubersetzungsméglichkeiten
des folgenden Mustersatzes: Athenienses Persas
timentes Salamina se receperunt, zwei attributive
— wortlich und Relativsatz und zwei pradikative
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- partizipial in pradikativer Stellung und hypotak-
tisch als Gliedsatz. 1. Die die Perser firchtenden
Athener... - 2. Die Athener, die die Perser fiirch-
teten,... — 3. Die Athener - die Perser fiirchtend
- 4. Die Athener zogen sich, weil sie die Perser
fiirchteten,.... Die attributive Wiedergabe (1., 2.)
ist wegen der unsinnigen Fragestellung ,welche
Athener?“ fehlerhaft und daher abzulehnen.

IX Adaption lateinischer Originaltexte

Nach Lektion 20 bearbeiten die Lehrbuchautoren
zunehmend lateinische Originaltexte und sie tun
das in einer Art und Weise (und da steht Cursus
N nicht alleine!), die jeden Respekt vor der lite-
rarischen Qualitdt ihrer Adaptionsgrundlage
vermissen ldsst. Die Vorlage wird nicht mehr als
textlich kohérentes und von einer Autoreninten-
tion gepragtes Kunstwerk gesehen, sondern als
ein ,,Gefda“ in das ein grammatisches Pensum in
komprimierter Form ,, gestopft wird®, unabhéngig
davon, ob das Pensum ,,in situ“ dort reprasentiert
ist oder hineinpasst. Als Beispiel sei Lektion 44
angefithrt. Hier geht es um drei Ausziige aus
den Digesten (IX 2,11; IX 2, 52,1; IX 2, 52,4).
Grammatische Pensen sind das Gerundivum als
Pradikatsnomen mit der Semantik der Nezessitit,
der dativus auctoris und das Indefinitpronomen
quidam, quaedam, quoddam.

Wihrend in den drei Féllen des Lektionstextes
das Gerundivum + esse 8x, der dativus auctoris
6x und das Indefinitpronomen 5x vertreten sind,
erscheint das Indefinitpronomen in den drei
Abschnitten der Digesten gerade 2x, das Gerundi-
vum + esse und folglich auch der dativus auctoris
kein einziges mal! In allen drei Textbeispielen
wird der Charakter des iuristischen Ratgebers
entscheidend verdndert. Aus den niichternen
Fallschilderungen der Digesten mit nur indirek-
ten Redezitaten werden jeweils zu einer ,,Story®
aufgebauschte Dialogszenen.

XI Realien zur Antike

Starke Seiten sind in Cursus N ohne Zweifel die
Informationstexte zum Alltagsleben der Romer
und deren stindige Kontrastierung zur Lebens-
welt der Schiiler/-innen als Ausdruck der Antike-
rezeption. Manche Informationen zu den Realien
sind aber korrekturbediirftig. So entsprechen im



Kapitel I der Rubrik ,, Antike und Gegenwart“ die
romischen Zahlzeichen fiir 4, 14, 9, 19, 40, 90, 400
nicht der Notation, wie sie vom romischen abacus
abgelesen wird: I1II, XIIII, VIIIL, XVIIII, XXXX,
LXXXX, CCCC. Die ausgedruckten romischen
Zahlzeichen sind in mittelalterlicher Notierung
dargestellt. Bei der Beschreibung einer romischen
Thermenanlage ist die Rede von einem ,,Umklei-
deraum®, den es weder sachlich noch nament-
lich gibt. Gemeint ist ja das ,,apodyterium®, der
Kleiderablege-, d. h. Auskleideraum. Dass die
Romer nackt badeten und es - je nach Ther-
menanlage geschlechtlich getrennte Badetrakte
oder getrennte Badezeiten gab, wire schon eine
Information wert gewesen. Was im Informations-
kapitel zu L 9 bei der schematischen Darstellung
des Kolosseums als ,,Ausginge“ bezeichnet ist,
heiflt ,,vomitorium® und bezeichnet das Ende
der Génge, die die Zuschauer auf ihrem Weg zu
ihren Sitzplatzen ,ausspeien. Die Information
im Kapitel ,,Griechische Schrift (L 11), nach der
der Laut ,,h nicht geschrieben wird, ist falsch, da
ein aspirierter, d. h. ,,behauchter” Vokalanlaut mit
einem spiritus asper, markiert wird.

Mein Fazit zur Beurteilung des Lehrwerkes:
1. Kunsttexte in lat. Unterrichtswerken sollten
korrektes Latein und keine ,,Germanismen® pra-
sentieren 2. ,Korrektes” Latein ist keine ldnder-
spezifische Angelegenheit und daher bleibt die
Formulierung bundeseinheitlicher Standards,
wie es sie fiir Deutsch, Mathematik oder Englisch
gibt, ein dringendes Desiderat. 3. Elementare
Grammatikpensen des Lehrwerks sind nicht kon-
fliktfrei fiir die Lehrperson zu vermitteln, d. h.
im Extremfall: sie verzichtet ganz auf den Einsatz
der Begleitgrammatik und formuliert eine eigene
Begleitgrammatik, die sich an den Standards der
eingangs erwédhnten grundlegenden Grammati-
ken orientiert. Bei Bedarf konzipiert sie eigene
Texte anstelle der zu beanstandenden Textpassa-
gen. 4. Die prozentual geringen Anderungen an
den Ubungstexten sowie die Zusatzlektion 10 Z
rechtfertigen m. E. nicht die vorliegende Sonder-
ausgabe. Zu begriifien wire hingegen eine griind-
liche Uberarbeitung der Begleitgrammatik und
- als Konsequenz - auch etlicher Lektionstexte
im Sinne einer latinitas ,,authentica®.

WALTER SIEWERT, Sulzbach

Sonderangebot
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Wiirfelspiel zur Bereicherung und Auflockerung des
Latein-Unterrichts mit 3 Anforderungsniveaus, fiir 3 bis 6 Spieler

»SCIO“:
Quiz-Kartenspiel;
59 Fragekarten zu lateinischen Sprichwortern und Redensarten,
fiir 3 und mehr Spieler - als Quiz fiir die ganze Klasse!

Beide Spiele zusammen zum Preis von insgesamt 8,00 € + Versandkosten
(1 Exempl. 5,00 €, bei mehreren Exemplaren hochstens 6,50 €,
die bei einem Bestellwert ab 150 € entfallen.)

MELSUNGER SPIELE-BORSE
Dessauer Str. 3 s 34212 Melsungen
Fax (05661) 50046 * E-Mail: info@Melsunger-Spiele.de x www.Melsunger-Spiele.de
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Varia

Zusammenarbeit mit der
Associazione Italiana
di Cultura Classica (AICC)

Vom 26.-28. Mai 2011 fand in der Aula Magna des
Liceo Classico ,G. Prati’ in Trento eine internationale
Tagung zu dem griechischen Tragiker A1SCHYLOS
statt (Eschilo, il creatore della tragedia. Vitalita di un
classico). Die Tagung, die von Dr. MATTEO TAUFER von
der Delegazione di Trento der AICC organisiert wurde,
stand nicht nur unter der Schirmherrschaft der AICC,
des 1897 gegriindeten italienischen Altphilologenver-
bandes, sondern auch des DAV. Ich wurde als Bunders-
vorsitzender gebeten, den Eroffnunsgvortrag zu halten.
Von beiden Seiten wurde dies als Beginn einer engeren
Zusammenarbeit der beiden Verbande gewertet.

BERNHARD ZIMMERMANN

Die Varus-Schlacht ganz in Latein

Im Oktober dieses Jahres ist der Sammelband der
Regensburger Tagung der Academia Latinitati
Fovendae (ALF) erschienen, die dem Gedenken
an die Varusschlacht vor 2000 Jahren gewidmet
war. In Forum Crassicum 4/2009, S. 246-248
und 250f.,, wurde tiber die Tagung berichtet. Das
von JAN-WILHELM BEck herausgegebene Buch
erschien als Band XXVIII der Reihe ,,Supplementa
Humanistica Lovanensia“ unter dem Tagungstitel:
»Ad fines imperii Romani: Anno bismillesimo cladis
Varianae. Acta Conventus Academiae Latinitati
Fovendae XII Ratisbonensis“ (Regensburg, Institut
tiir Klassische Philologie, Lehrstuhl Latein, 15.-
19. Sept. 2009), im Verlag der Leuven University
Press (Minderbroedersstraat 4, B-3000 Leuven
— Belgium). Er umfasst 290 Seiten und kostet im
Buchhandel 55 EUR (ISBN 978 90 5867 877 5).
Alle Beitrage sind — wie seinerzeit auch die Vor-
trage — in lateinischer Sprache abgefasst. Die ersten
vierzehn Aufsitze behandeln teils die historischen
Bedingungen und Folgen der ,,Schlacht im Teuto-
burger Wald", teils ihre Rezeption in der Literatur.
Die letzten vier Beitrige gehen dariiber hinaus (s.
u.). Die Einleitung (Praefatio) schrieb der damalige
Prasident der ALFE, der finnische Professor Tuomo
PEKKANEN (S. V f.). Der Band bietet neben histori-
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scher, philologischer und didaktischer Information
allen Freunden der Latinitas perennis zugleich eine
Fundgrube fiir ein am klassischen Latein orien-
tiertes modernes Latein. An dieser Stelle konnen
nur die Namen der Autoren und die Themen ihrer
Beitrage genannt werden:

MicHAEL vON ALBRECHT (Heidelberg): Quid
clades Variana ad nos attineat, maxime secundum
Christianum Theodericum Grabbe poetam (et
cur Latine de ea loquamur) (1-14). - HORATIUS
ANTONIUS BOLOGNA (Rom): Quomodo Augustus
sit rerum potitus (15-27). — Boris DREYER (Got-
tingen): Post Cladem Varianam qua ratione usi sint
principes Iulii et Claudii ad Germanos coercendos
(29-48). - NIcOLAUS SALLMANN (Mainz): Velleius
Paterculus contuleritne iure culpam cladis Teutobur-
giensis P. Quinctilio Varo? (49-59). - VOLFGANGUS
HUBNER (Minster): Cum fera ductorem rapuit
Germania Varum. De clade Variana et victoria
Actiaca apud Manilium poetam (61-74). - Tuomo
PEKKANEN (Helsinki): De confinio Germaniae
antiquae orientali (75-84). - ANTONIUS VAN HAL
(Leuven): De Philippi Cluveri Germania antiqua
(85-92). — SIGRIDES ALBERT (Saarbriicken): Quid
sit clades? (93-114). — Ga1us LicoprpE (Briissel):
Arminii victoria, clades cultus civilis? (115-120).
- Paura MARroONGIU (Florenz): De , Arminio‘ Iohan-
nis Ludovici Praschii (1678) (121-129). — FIDELIS
RAEDLE (Gottingen): J. B. Adolphi Drama de
,Arminio Germaniae defensore’ Latinum (1701)
(131-138). - JaAN-WILHELM BEck (Regensburg):
De ,Arminii corona‘ et morte, tragoedia ab Ignatio
ab Weitenauer conscripta (1758) (139-163). - THE-
ODORICUS SACRE (Leuven): De Arminio quid scrip-
serint poetae Latini qui saec. XIX exeunte, ineunte
XX floruerunt (165-192). - ANDREAS FRITSCH
(Berlin): Quomodo Arminius in libris scholasticis
demonstretur (193-210; vgl. hierzu FC 4/2009,
S. 246ff.). — VALAHFRIDUS STROH (Miinchen):
Ratisbona Latina (211-234). — CURTIUS SMOLAK
(Wien): De patronis septipedibus Sidonii Apollinaris
(235-244). - MiLENA MINKOVA (Lexington, Kentu-
cky, USA): De hominis parva universitate in Alani
ab Insulis saeculi XII humanistae operibus quibus
tituli ,De planctu Naturae‘ et , Anticlaudianus‘ (245-



257). - TERENTIUS TUNBERG (Lexington, Kentucky,
USA): Erasmi dialogum ,Ciceronianum’ relegamus!
(259-276). — Der sorgfiltig redigierte Band wird
abgeschlossen durch ein Carmen valedictorium
von FIDELIS RAEDLE (277 £., zu singen nach der
Melodie von ,,Freude, schoner Gotterfunken®), mit
der Wiedergabe des Tagungsprogrammes, einem
Index oratorum und einem Index nominum selec-
torum (287-290).

ANDREAS FRITSCH

Drei erste Preise
im ,,Agon Armonias 2011

Die musisch-kulturelle Begegnungsstitte ,,Helle-
nikon Idyllion® in Selianitika, Griechenland, hat
im vorigen Jahr den internationalen Lyrik- und
Kompositionswettbewerb ,,Agon Armonias 2011
fiir Schiiler ausgeschrieben. Dies ist ein Wettbewerb
zur Forderung der altgriechischen Sprache und
Kultur. Am 12. Oktober wurden die Ergebnisse
in einer Pressemitteilung bekannt gegeben. Es
wurden drei erste Preise vergeben. Die Ergebnisse
des Wettbewerbs — mit Audio- und Bildmaterial
- konnen auch im Internet unter http://idyllion.eu/
de/kompoz2.html aufgerufen werden. Im Folgenden
zitieren wir aus der Pressemitteilung:

»Die Preistrager kommen aus Heilbronn, G6t-
tingen und Pirmasens. Den Sonderpreis bekamen
ANGELIKA FRANZKI und SAskia HOPER aus Celle.
Der Wettbewerb wird in diesem Jahr nochmals
ausgeschrieben. EIf Wettbewerbsbeitrige, beste-
hend aus einem selbst verfassten Gedicht und
dessen Vertonung, wurden von Jugendlichen aus
Deutschland, Frankreich und Italien eingereicht.
Sie sollten die Idee eines altgriechischen Zitates
in ihre Werke einarbeiten und weiterentwickeln.
Zudem sollten sie einen Essay tiber die Frage
~Warum Altgriechisch lernen?“ schreiben. [...]
Zwei der ersten Preise wurden an jene beiden
Stiicke vergeben, die am besten die jugendliche
Welt von heute reprisentieren, einen qualitativ
hochwertigen Text mit ansprechender Musikali-
sierung verkniipfen sowie als ,,Songs” gut erlern-
bar sind. Diese beiden Stiicke sind ,,Wir sind eine
Seele in zwei Korpern® von JANA RITTER und LEA
BarLTUsseN und ,,Ode an die Freunde® (sic!) von
CLARA MOENNIGHOFF und Gosia Borgk. Ein
weiterer erster Preis wurde an das Stiick ,,SiifSapfel

vergeben, welches als das beste Werk aus dem klas-
sischen Bereich bewertet wurde. Das Werk stammt
von dem Griechischkurs der Jahrgangsstufe 9 des
Immanuel-Kant-Gymnasiums in Pirmasens und
deren Musiklehrer VoLKER CHRIST. Ein Sonder-
preis wurde an das Werk ,, Irrfahrten des Odysseus*
vergeben. In der Jury waren WERNER SCHULZE
(Komponist und Professor an der Universitt fiir
Musik und darstellende Kunst Wien aus Oster-
reich), HELMUT QUACK (Grézist aus Deutschland),
TANIA SIKELIANOU (Violonistin und Komponistin
aus Griechenland) und JuLiA DIAMANTOPOULOU
(Gymnasiallehrerin fiir klassische Philologie aus
Griechenland). Als Preis erhalten die Gewinner ein
Woche freien Aufenthalt im Hellenikon Idyllion
und zudem die Moglichkeit, kostenfrei an dem
jahrlich stattfindenden Altgriechisch-Seminar
»Klassisches Griechisch sprechen und geistvolle
Gedanken nachvollziehen® teilzunehmen. 2012
wird das Seminar im Hellenikon Idyllion vom 29.
Juli bis 12. August stattfinden.“ Verantwortlich:
ANDREAS DREKIS (General Manager, Helleni-
kon Idyllion. Telefon: +30-26910-72488. Mobil:
+30-6972263356. Fax: +30-26910-72791. Mail:
hellenikon@idyllion.gr — Internet:http://idyllion.
eu/)

Berichtigung

Auf der Titelseite von Forum CLAssicum 2/2011
wurde versehentlich der Name eines Autors falsch
angegeben. Richtig muss es heiflen: CHRISTIAN
HivLp (nicht Christoph). Der Artikel behandelt die
Rezeption von CaTULL-Gedichten in THORNTON
WILDERS ,,Die Iden des Marz*“ (nicht: Ideen). Im
Text selbst (auf S. 130 u. 138 und auf S. 182) sind
diese Fehler nicht unterlaufen. Die Tabelle auf S.
131f. sollte einen Uberblick iiber die vom Autor
analysierten Wilder-Dokumente UND deren
Einbindung im saarldndischen Lehrplan innerhalb
der Catull-Lektiire geben; letzteres hatte er zwar
im Original kursiv gesetzt (wie auch in der Anm.
16 vermerkt), doch wurde dieses pragnante Detail
nicht in die Druckfassung tibernommen, so dass
eine Unterscheidung leider nicht méglich ist. (Wer
diese Angaben benétigt, kann sich direkt an den
Autor wenden, E-Mail-Adresse auf S. 182). Wir
bitten um Entschuldigung. (Die Red.)
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Autoren dieses Heftes (siche Impressum, ferner):

Prof. Dr. Klaus Bartels, Gottlieb-Binder-Str. 9, CH 8802 Kilchberg bei Ziirich,
klaus.bartels@sunrise.ch

Prof. Dr. Tamara Choitz, StD Universitit Mainz, Seminar fiir Klassische Philologie,
Welderweg 18, 55099 Mainz, tamara.choitz@googlemail.com

Dr. Burkard Chwalek, Dromersheimer Chaussee 31 b, 55411 Bingen

Dr. Christian Heine-Petersen M.A. Helmholtzschule Frankfurt; Postfach 10 10 30,
63706 Aschaftenburg, ctpetersen@gmx.net

Prof. Dr. Jens Holzhausen, Dr.-Georg-Dafiler-Str. 5, 91334 Hemhofen,
jens.holzhausen@fen-net.de

Cornelia Liitke Bording, StD; Eggeweg 46, 33617 Bielefeld

Prof. Dr. Friedrich M aier, Mitterldngstr. 13, 82178 Puchheim, friedrich@maier-puchheim.de

Dr. Helmut Meifiner, StD, Hubstrale 16, 69190 Walldorf, hmeissner@gmx.de

Olaf Schlunke, M.A., Veilchenstr. 5, 12203 Berlin, o.schlunke@googlemail.com

PD Dr. Christian Schulze, Seminar fiir Klassische Philologie der Ruhr-Universitit Bochum,
44780 Bochum, Christian.Schulze@RUB.de

Heinz-Jirgen Schulz-Koppe, 50735 Koln, Schriftleiter des Mittbl.
des DAV-Landesverbandes NRW, schulz-koppe@t-online.de

Dr. Benedikt Simons, Bilkrather Weg 30, 40489 Diisseldorf; Erzb. St. Suitbertus-Gymnasium;
Lehrbeauftragter am Institut fiir Klassische Philologie
der Heinrich-Heine-Universitét, Benedikt.Simons@gmx.de

Walter Siewert, OStR, Sulzbachtalstr. 194, 66280 Sulzbach, wsiewert@arcor.de

Dr.Klaus Sundermann, MinR, Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und
Kultur, Mittlere Bleiche 61, 55116 Mainz, klaus.sundermann@mbwwk.rlp.de

Prof. Dr. Jiirgen Werner, Peter-Huchel-Str. 40, 12619 Berlin, Juergen@werner-berlin.net

Forum CLASSICUM im Internet

Das ForuM CLAssICUM sowie sein Vorginger, das Mitteilungsblatt des Deutschen Altphilologenverban-
des, finden Sie seit Sommer 2009 auf der Homepage des DAV (www.altphilologenverband.de) unter dem
Link ,Veroffentlichungen® / ,,Forum Classicum® als PDF-Dateien bereitgestellt.

Bitte an die Verfasser von Rezensionen

Besprechungen fiir das Forum Classicum sollen den Umfang von zwei (bis hochstens drei) DIN-
A-4-Seiten nicht tiberschreiten und auf FufSnoten moglichst verzichten. Anmerkungen sollen nach
Moglichkeit in den Text eingearbeitet werden. Zur besprochenen Publikation sind genaue Angaben
erforderlich: Vor- und Nachname des Autors bzw. der Autoren oder Herausgeber, Titel des Werks,
Erscheinungsort, Verlag, Erscheinungsjahr, Seitenzahl, Preis, ISBN-Nummer. Zum Verfasser der Rezen-
sion erbitten wir folgende Angaben (soweit moglich und sinnvoll): Vorname, Name, Titel, Funktion /
Dienstbezeichnung, dienstliche und/oder private Postanschrift, Telefonnummer, E-Mail-Adresse.

Wichtiger Hinweis:

Mit allen Fragen, die die Mitgliedschaft im DAV oder das Abonnement dieser Zeitschrift betreffen,
wende man sich bitte nicht an den Bundesvorsitzenden. Fiir Fragen der Mitgliedschaft sind die Vor-
sitzenden der 15 Landesverbdnde zustandig, deren Anschriften am Ende dieses Heftes abgedruckt
sind. Fiir Institute und Abonnenten ohne Mitgliedschaft im DAV ist der Buchners Verlag zustindig
(sieche Impressum).
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DEUTSCHER ALTPHILOLOGENVERBAND
Adressen der Landesvorsitzenden

Baden-Wiirttemberg

Prof. Dr. Irmgard Ménnlein-Robert
Philologisches Seminar d. Univ. Tiibingen
Wilhemstr. 36

72074 Tiibingen

e-mail: irmgard.maennlein-robert@uni-tuebingen.de

Bayern

StR Harald Kloiber
Pfalzgrafenstr. le

93128 Regenstauf (Oberpfalz)
Tel.: (094 02) 76 52
harald.kloiber@t-online.de

Berlin und Brandenburg
StD Dr. Josef Rabl

Kiihler Weg 6a

14055 Berlin

Tel.: (0 30) 3 01 98 97
Josef.Rabl@t-online.de

Bremen

Imke Tschope
Rackelskamp 12
28777 Bremen

tschoepe@nord-com.net

Hamburg

OStRin Ellen Pfohl
Baron-Voght-Str. 187
22607 Hamburg

Tel.: (0 40) 82 01 32
pfohl.rudolf@freenet.de

Hessen

StDin Christa Palmié
Hiinsteinstr. 16

34225 Baunatal

Tel.: (0 56 01) 96 50 66

chr.palmie@t-online.de

Mecklenburg-Vorpommern
Christoph Roettig

Slidterufer. 15

19053 Schwerin

Tel.: (03 85) 73 45 78

ac.roettig@arcor.de

Niedersachsen

StD Burghard Gieseler
Elritzenweg 35

26127 Oldenburg

Tel.: (04 41) 60 01 736

www.NAVonline.de

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Nordrhein-Westfalen

StDin Cornelia Liitke Bording
Eggeweg 46

33617 Bielefeld

Tel. (0521) 14 39 166

c.luetkeboerding@t-online.de

Rheinland-Pfalz

OStD Hartmut Loos
Am Rof3sprung 83
67346 Speyer

Tel.: (0 62 32) 8 54 21
info@altphilologenverband.de

Saarland

Prof. Dr. Peter Riemer
Am Briinnchen 12
66125 Dudweiler

Tel.: (0 681) 959 16 97

p.riemer@mx.uni-saarland.de

Sachsen

Dieter Meyer

Arltstr. 8

01189 Dresden

Tel.: (03 51) 31027 61
ud-mey-dd@t-online.de

Sachsen-Anhalt

Jorg Macke
Wiilperoder Strafle 31
38690 Vienenburg
Tel.: (0 53 24) 78 75 81

jrgmacke@aol.com

Schleswig-Holstein
OStD Rainer Schoneich
Kieler Gelehrtenschule
Feldstr. 19

24105 Kiel

Tel. priv.: (04 31) 31 16 72
r.i.schoeneich@t-online.de
Thiiringen

StRin Bédrbel Flaig
Anton-Sommer-Strafle 41
07407 Rudolstadt

Tel. priv.: (0 36 72) 48 02 87

litterae26@aol.com

(Stand: November 2011)



Vade nobiscum!

VIA MEA: das neue moderne Lateinlehrwerk

Auf eigenen Wegen zur Sprache:
Mit VIA MEA, der neuen dreibandigen Lehr-
werksreihe, finden Schulerinnen und Schuler
ihren individuellen Zugang zum Lateinischen.

VIA MEA

m schult anhand seines durch-
dachten Modells sprachliche, text-
bezogene und kulturell-geschichtliche
Kompetenzen gleichermalSen

m ist durch zahlreiche Illustrationen und
Vergleiche mit der heutigen Zeit besonders

anschaulich VIA MEA

m bietet ein eng verzahntes Begleitmedien- Band 1 Schulerbuch
programm fiir Schiiler, Lehrkrafte 978-3-06-120107-4 © 17,25¢
und Eltern BIEM Band 2 Schiilerbuch

978-3-06-120156-2 @ 17,25€
Band 3 sowie ein Gesamtband

m Wahlweise als Einzelbande oder

Gesamtband sind in Vorbereitung.
Weitere Informationen zu VIA MEA finden Sie Cornelsen Verlag « 14328 Berlin
in unserem aktuellen Katalog Fremdsprachen. www.cornelsen.de

Willkommen in der Welt des Lernens

Cornelsen
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