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Kurzzusammenfassung: Der produktionsorientierte Ansatz enthilt ein
von Wen Qiufang entworfenes innovatives didaktisches Modell mit
dem Ziel, das Problem der Trennung vom Erlernen und Anwenden ei-
ner Fremdsprache zu bewiltigen. Im vorliegenden Beitrag wird anhand
einer Fallstudie demonstriert, wie das POA-Modell im Deutschunter-
richt des Grundstudiums an chinesischen Hochschulen umgesetzt wird.
Auf der Grundlage von Datensitzen aus Fragebogen und Interviews u.
a. wird diskutiert, ob das POA-Modell grundsitzlich fiir den Deutsch-
unterricht geeignet ist und welche Vorschlage daraus abgeleitet werden
konnten.

1 Einleitung

2007 fithrte Wen die erste Hypothese des produktionsorientierten Ansatzes
(engl. ,, production-oriented approach”, Abk. POA), namlich die sog. , Out-
put-driven-Hypothese”, die sich auf die , Input-Hypothese”?, die , Interakti-
onshypothese”? und die ,Output-Hypothese”* stiitzt, in China ein.® Damit
wurde der Versuch unternommen, das Problem der Trennung von dem Er-
lernen und der Anwendung einer Fremdsprache vor allem bei den Studie-
renden zu bewiltigen und den Englischunterricht effizienter zu gestalten.
Mit den Erfahrungen, die sich aus einer langjihrige Unterrichtspraxis erge-

1 Teilergebnis des Forschungsprojektes ,Anwendung des Produktionsorientierten
Ansatzes im Deutschunterricht des Grundstudiums” (“7= H 5 [a] 15" 7E S BERR 20 H (1 B
F5T) von der Fremdsprachenuniversitit Beijing, VR China (Férderungsnummer-Nr.
YY19Z7B022).

2 Krashen, S., The input hypothesis: Issues and implications. London 1985.

3 Long, M.H., Native speaker/non-native speaker conversation and the negotiation
of comprehensible input, in: Applied Linguistics 4 (1983), S. 126-141. Long, M.H., The role
of the linguistic environment in second language acquisition, in: W. C. Ritchie &
T.K.Bhantia (Hg.), Handbook of second language acquisition. San Diego 1996, S. 413-468.

4 Swain, M., Communicate competence: Some roles of comprehensive input and
comprehensive output in its development.,in: S. Gass & C. Madden (Hg.), Input in second
language acquisition. Rowley, MA 1985, S. 235-256.

5 Vgl. Wen Qiufang, The output-driven hypothesis and the reform of the teaching of
English-skill courses for English majors, in: Foreign Language World, 125 / 2 (2008), S. 2-9
CCHKTS, it s B S 9GR T e . e (SMESR)  125/2 (2008) , 5 2-
9 7).
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ben haben, ist das theoretische Modell des POA nachhaltig bereichert wor-
den. 2015 stellte Wen das damalige Modell des POA zum ersten Mal voll-
stdndig in einem Plenarvortrag vor und formulierte die Grundidee wie folgt:

[...] the POA starts teaching with language production and ends with
production while input serves as an enabler to help accomplish pro-
ductive activities. The term “production” is used here instead of ‘output’
simply because it includes not only speaking and writing but also
translation and interpreting.6

Im Anschluss daran erfuhr das POA-Modell eine weitere Entwicklung, bis
die aktuelle Version als ein komplexes System aus ineinandergreifenden Un-
terrichtskonzeptionen sowie Unterrichtshypothesen und -verfahren im Jahr
2018 vorgelegt wurde.” Die Entstehung des POA-Modells ldutete in China
eine Phase reger Forschungsaktivitdt ein, was sich vor allem in der Verof-
fentlichung vieler didaktischer Fachbeitrdge und der Entwicklung zahlrei-
cher Englischlehrbiicher widerspiegelt.? Allerdings ist anzumerken, dass das
POA-Modell erst seit kurzer Zeit neben Englisch in der Vermittlung anderer
Fremdsprachen, beispielsweise Deutsch, Ruménisch und Koreanisch, An-

6 Wen Qiufang, The production-oriented approach to teaching university students
English in China. Uberarbeitete Plenarrede auf der internationalen Konferenz zum Thema
Faces of English: Theory, Practice and Pedagogy, in:
https:/ /www.cambridge.org/core/journals/language-teaching/ article/ productionorient
ed-approach-to-teaching-university-students-english-in-china /016 CB0ODC839D9A35DF04
B8159FB16C5C, letzter Zugriff, 01.03.2020.

7 Wen Qiufang, Production-oriented Approach in Teaching Chinese as a Second
Language, in: Chinese Teaching In The World, 32 / 3 (2018), S. 387-400 (3C#k 75, “F~HF
ML SRR B (EFADUEHE) , 32/3 (2018) , 3 387-400 7).

8 Vgl. Zur Gestaltung der Englischlehrbiicher iEnglisch ( (#—AKZFE) O
wurden mehrere Beitrage veroffentlicht; als Beispiel dient: Chang Xiaoling, Textbook wri-
ting based on the production-oriented approach, in: Modern Foreign Languages (Bimon-
thly), 40 / 3 (2017), S. 359-368, 438 CH/N&, “F=H S M MEM M EH L. #H: (S
B CRATD Y, 40 /3 (2017) , 8 359-368. 438 J1) . AuBlerdem gibt es viele Beitrdge
zu dem Thema. Dabei werden nur einige reprasentative Beispiele vorgestellt: Yang Lifang,
Designing a micro lecture for the motivating phase of POA teaching process, in: Foreign
Language Education in China, 8 / 4 (2015), S. 3-9 (##i75, 7= H S k" 3Rs)” 15 1 H05
Bb-—BL GIr - AURFIOBLR AR 2) “ZARE AR Ruafl. . (HEIMNEHE F
T Y, 8/4 (2015 , i 3-9 ). Zhang Wenjuan, “Enabling” students’ production to
enable students’ language development: Applying production-oriented approach to TEFL
classroom, in: Foreign Language Education in China, 8 / 4 (2015), S. 10-17 (3k3C4H, =LA
BOH . FBME S ——7= Ak R i S iR B gl B ChBESMERE (F
T ), 8/4 (2015) , % 10-17 W). Zhang Lingli, An experimental study on the effec-
tiveness of the production-oriented approach, in: Modern Foreign Languages (Bimonthly),
40 / 3 (2017) S. 369-376, 438 (AR, “/ S FE EEEARAET R W (PAHSIME

(AT ) 40 /3 (2017) , %5 369-376. 438 ).
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wendung gefunden hat, wodurch bereits eine Reihe von Forschungsergeb-
nissen erzielt worden sind.® Dieses ist vor allem deshalb bemerkenswert, da
das POA-Modell urspriinglich fiir den universitdiren Englischunterricht, in
dem die Lernenden schon vor dem Studienbeginn tiber geniigend Englisch-
kenntnisse verfiigen und die Produktionsaufgaben erfolgreich bewdiltigen
konnen, entwickelt worden war.

Anzumerken ist, dass sich eine Lehrergruppe des Germanistikinstitutes
der Fremdsprachenuniversitdt Beijing seit zwei Jahren darum bemdiiht, den
produktionsorientierten Ansatz im Deutschunterricht des Grundstudiums
einzusetzen, um Erfahrungen mit dem Unterrichtsmodell zu sammeln.10

Im vorliegenden Beitrag wird zundchst das POA-Modell vorgestellt.
AnschlieSend wird anhand einer Fallstudie gezeigt, wie der produktionsori-
entierte Ansatz im Deutschunterricht des Grundstudiums konkret umge-
setzt werden kann. Auf der Grundlage von Datensédtzen aus Fragebogen
und Interviews u. 4. wird sodann diskutiert, inwieweit das POA-Modell fiir
den Deutschunterricht geeignet ist und inwiefern niitzliche Vorschlédge fiir
die Unterrichtsgestaltung gemacht werden konnen.

2 Aufbau des POA-Modells

9 Vgl. Dong Xixiao, The Application of Production-oriented Approach in College
Romanian Language Teaching, in: Foreign Languages and Their Teaching, 1(2019), S. 1-8
(EALE, T RENEERYD LRIEHCAH RN . 8 GMESIMEHSE) 1

(2019) , % 1-8 ). Wang Bo, Teaching Grammar: Application of POA in Korean Lan-
guage Instructions for Beginners, in: Foreign Languages and Their Teaching, 1 (2019), S. 9-
16 (FE¥, 77 F R RIS LA SOREZA R R . 8 (OMESINEH
), 1 (2019) , £ 9-16 11). Shao Ying, Adapting Malay Language Teaching Materials
Based on the Production-oriented Approach: The Design of Motivating Phase, in, Foreign
Languages and Their Teaching, 1 (2019), S. 25-32 (A8, J&T 7= H T 38" (1 5 K 1E Bk g
Gi: WKEHEFTRE. #e  OMEBESSMEHE) . 1 (2019) , # 25-32 ). Jiang Xiaoxiao,
Adapting Sinhala Teaching Materials Based on the Production-oriented Approach: Pro-
gression in Production Task Design, in: Foreign Languages and Their Teaching, 1 (2019), S.
17-24 (TL3R3H, ZET77 S A7 IS NP Eb o 7 AR ik i it v 8. (b
BHIMEAE) , 1 (2019) , 55 17-24 T1). Wang Dandan, Applying Production-oriented
Approach to college Indonesian listening and speaking class: A teaching research, in: For-
eign Language Education in China, 2 / 2 (2019), S. 55-62 (FF+F, FT“7=H S k" Kk
SENFE RGBT BRI T . B (OMBEEWIRRH » 2 / 2 (2019) , % 55-62
).

10 Zhan Xia verfasste dazu den Beitrag: Zhan Xia, Adapting German Teaching Mate-
rials Based on the Production-oriented Approach: The Step-by-step Design of Language
Activities for POA Enabling Phase, in: Foreign Languages and Their Teaching, 1 (2019), S.
33-43 (f&HEE, HET77 IR I EE B . s st Rt . B MBS IMEH
), 1(2019) , £ 33-42 7).
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Das POA-Modell verkorpert ein umfassendes didaktisches System, das eine
Reihe von Unterrichtskonzeptionen umfasst. Das Modell leistet zudem einen
wesentlichen Beitrag zur Praxis, weil es auf der Grundlage der Unterrichts-
hypothesen wichtige Elemente in die Planung, die Durchfiihrung und die
Evaluation des Unterrichts einbezieht; damit trédgt das Modell zur Reflexion
des Unterrichtsgeschehens bei. Der Aufbau des Modells wird in folgendem
Schema {ibersichtlich vorgestellt:
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Abb. 1.: Aktuelle Version des POA-Modells (Wen, 2018)
2.1 Unterrichtskonzeptionen

Obgleich die verschiedenen Unterrichtskonzeptionen ein wenig von der all-
téaglichen Unterrichtspraxis entriickt zu sein scheinen, so beruhen die Unter-
richtshypothesen sowie die Unterrichtsverfahren auf den abstrakt wirken-
den Konzeptionen. Nach der Konzeption , Lernorientierung” stehen weder
Lehrende noch Lernende im Zentrum des Unterrichts; als Lernziel stehen
vielmehr Wissenserwerb und Wissensanwendung im Vordergrund, wobei
Lehrende wie Lernende im Unterricht gemeinsam agieren und die Gestal-
tung des Unterrichts nur durch die Zusammenarbeit von Lehrenden und
Lernenden zustande kommt.

Mit der Konzeption ,Lernen durch Anwenden” (engl. “learning by
doing”) ist gemeint, dass die Lernenden das notige Wissen nicht durch die
Vermittlung der Lehrkraft, sondern durch ihre eigenen Sprachanwendung
Schritt fiir Schritt erwerben. Sprache ist danach ein Teil der Kultur, Kultur
ist wiederum auf Sprache angewiesen, denn Kultur kommt in und durch
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Sprache zum Ausdruck.!’ Demzufolge kommt dem Fremdsprachenunter-
richt in der heutigen globalisierten Welt eine besondere Rolle zu. Denn der
Fremdsprachenunterricht soll dazu beitragen, eine interkulturelle Hand-
lungskompetenzen der Lernenden zu entwickeln, um sich im globalen
Rahmen wertbasiert orientieren zu kénnen.

Im POA-Modell wird zudem hervorgehoben, dass Lernende durch den
Fremdsprachenunterricht befahigt werden, ihre eigene Kultur mit Hilfe der
Fremdsprache zu présentieren und Geschichten tiber China erzdhlen zu
konnen - darin liegt der Sinn der Konzeption ,Kulturaustausch”.

Nach Helmke ist fremdsprachlicher Unterricht dann gelungen, wenn es
tiberdies gelingt, die Lernenden entsprechend ihrer jeweiligen Eingangsvo-
raussetzungen optimal zu férdern, intelligentes Wissen aufzubauen und an-
dere Lernziele zu erreichen, vor allem den Aufbau von Schliisselkompeten-
zen.!2 Entsprechend hat sich in China in den letzten Jahren beziiglich der
Bildung ein Paradigmenwechsel von der Wissens- zur Kompetenzorientie-
rung vollzogen.’® Vor diesem Hintergrund werden nach dem POA-Modell
eine Reihe von ,Schliisselkompetenzen” im Fremdsprachenunterricht wie
autonomes Lernen, gesellschaftliche Kooperationskompetenz u. &. hervor-
gehoben.

Auf diese Weise wird ersichtlich, dass sich aus den abstrakten Unter-
richtskonzeptionen des Modells eine Reihe von Unterrichtshypothesen er-
geben, die sodann allgemeine didaktische Grundsétze wie Motivierung, Ak-
tivierung und Bewertung erzeugen.

2.2 Unterrichtshypothesen

Von den vier Hypothesen wurde die ,Output-driven-Hypothese” als erste
Hypothese aufgestellt und bildet ein wesentliches Merkmal des POA-
Modells. Nach dieser Hypothese wird die Reihenfolge des Erlernens umge-
kehrt (wie nachstehend in einem detaillierten Beispiel zum Unterrichtsver-
fahren beschrieben), so dass die Lernenden im ersten Schritt gebeten werden,
etwas zu produzieren. Dadurch werden sie sich ihrer Schwierigkeiten bei

11 Vel. Holger KufSe, Kulturwissenschaftliche Linguistik. Eine Einfiihrung. Gottingen
/ Bristol 2012, S. 1.

12 Werner Wiater, Analyse und Beurteilung von Unterricht, in: Karl-Heinz Arnold /
Uwe Sandfuchs / Jiirgen Wiechmann (Hg.), Handbuch Unterricht 2. Auflage. Bad Hell-
brunn 2009, S. 527-528.

13 Li Yuan / Lian Fei, Die deutsche Sprache in China: eine aktuelle Bestandsaufnah-
me, in: Jahrbuch fiir Internationale Germanistik Jahrgang XLIX, 2 (2017) S. 115-144, hier S.
138.
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der Bewdltigung der Produktionsaufgabe bewusst und so stark zum Weiter-
lernen motiviert.1

Mit der ,Output-driven-Hypothese” eng verkniipft ist die ,Input-
enabling-Hypothese”, nach der die Lehrenden den Lernenden nacheinander
leistungsorientierte Lernmaterialien anbieten, um sie bei der Produktion zu
unterstiitzen. Im Unterschied zum selbstgesteuerten Lernen, wonach die
Lernenden die wesentlichen Entscheidungen tiber Inhalt, Zeitpunkt, Form
und Ziel des Lernens selbst bestimmen?5, wird nach dem POA-Modell nicht
nur das Vorwissen der Lernenden aktiviert und die allgemeine kognitive
Fahigkeit der Lernenden genutzt, sondern es wird deutlich, dass deren
Lernhandeln in gewissem Umfang von einer effizienten Nutzung der ange-
botenen Lernmaterialien abhédngig sein muss.1¢

Die ,Selective-learning-Hypothese” zielt darauf ab, die Lernleistungen
im Unterricht zu verbessern und so die Lernenden zur produktiven Tatig-
keit zu veranlassen. Deswegen sollen die fiir die Produktionsaufgabe niitzli-
chen Lehrmaterialien in Bezug auf Sprache, Inhalt und Diskursstruktur aus-
gewdhlt, ergdnzt und detailliert analysiert werden, wiahrend andere Lernma-
terialien tiberflogen und grob behandelt werden konnen.”

Unter der ,Assessment-for-learning-Hypothese” ist zu verstehen, dass
die Bewertung in den Unterricht integriert ist und von Lehrenden und Ler-
nenden gemeinsam durchgefiihrt werden soll, um das weitere Lernen zu
fordern. Diese Hypothese ist jedoch noch unbestitigt und bedarf weiterer
Uberpriifungen durch die Unterrichtspraxis.18

14 Vgl. Wen Qiufang, Developing a theoretical system of production-oriented ap-
proach in language teaching, in: Foreign Language Teaching and Research (bimonthly), 47
/ 1 (2015), S. 547-558, 640 (SCRKT, ME“F“HFRNE HI AR, H. OMEAF SR

CHMERESCWAFD ) 5 47 /1 (2015) , 4 547-558. 640 71); Wen Qiufang, Production-
oriented Approach in Teaching Chinese as a Second Language, in: Chinese Teaching In
The World, 32 / 3 (2018), S. 387-400 (SCRKT, “F=Hi Sk GXAMGER . & (H7?
DUBHF) , 32/3 (2018) , % 387-400 M).

15 Anne Levin / Karl-Heine Arnold, Selbstgesteuertes und selbstreguliertes Lernen,
in: Karl-Heinz Arnold / Uwe Sandfuchs / Jirgen Wiechmann (Hg.), Handbuch Unter-
richt 2. Auflage. Bad Hellbrunn 2009, S. 155.

16 Vgl. Wen Qiufang, Developing a theoretical system of production-oriented ap-
proach in language teaching, in: Foreign Language Teaching and Research (bimonthly), 47
/ 1 (2015), S. 547-558, 640 (SCHKTT, MR HFRNE"HI AR, H. OMEBAFEHA

CHMERESCWAFD ) 5 47 /1 (2015) , 45 547-558. 640 71). Wen Qiufang, Production-
oriented Approach in Teaching Chinese as a Second Language, in: Chinese Teaching In
The World, 32 / 3 (2018), S. 387-400 (SCRKTT, “F=Hi SAE" GXAMGER S . & (H?
DUBHF) , 32/3 (2018) , % 387-400 M).

17 Ebenda.

18 Wen Qiufang, Production-oriented Approach in Teaching Chinese as a Second
Language, in: Chinese Teaching In The World, 32 / 3 (2018), S. 387-400 (3Z#75, “/ &
MR S ANAGEE . B (HADOEHED) , 32/3 (2018) , 3 387-400 ).
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2.3 Unterrichtsverfahren

Das Unterrichtsverfahren besteht in der Umsetzung des POA-Modells in die
Unterrichtspraxis. Nach der Vorgabe des Modells besteht das Unterrichts-
verfahren aus drei Schritten, ndmlich 1. Motivieren (engl. ,motivating”), 2.
Aktivieren (engl. ,enabling”) sowie 3. Bewerten (engl. , assessing”). Dabei
tibernimmt die Produktion im gesamten Prozess die Schliisselrolle, indem
der Unterricht mit der Sprachproduktion beginnt und ebenso mit dieser
schliefit. Mit dem Begriff , Produktion” wird nicht nur der Produktionspro-
zess, sondern auch das Produkt hervorgehoben.’ Nach der neuesten POA-
Version kann eine Unterrichtseinheit in mehrere Sequenzen eingeteilt wer-
den, wobei ein Groblehrziel durch mehrere Feinziele verwirklicht wird. In-
nerhalb einer Sequenz sind jeweils die drei Unterrichtsschritte, ndamlich Mo-
tivieren, Aktivieren und Bewerten zu befolgen — der Bewertungsschritt in
der letzten Sequenz kann als Motivation in der nédchsten Sequenz dienen.
Eine Unterrichtseinheit wird demnach in Form von mehreren Kreisldufen
auf unterschiedlichen Ebenen realisiert.?0

3 Fallstudie: Anwendung des POA-Modells im Deutschunterricht

Im Jahr 2017 wurde das Fach der Germanistik von 117 Hochschulen in Chi-
na als Hauptfach angeboten,?! aber im Deutschunterricht und insbesondere
im Deutschunterricht des Grundstudiums wird das Erlernen und Anwen-
den der Sprache héufig voneinander getrennt, wie die Verfasserin und ande-
re Kolleginnen beobachtet haben. Diesbeziiglich versuchte die Gruppe um
die Verfasserin, einige Unterrichtseinheiten aus dem Lehrbuch Studienweg
Deutsch, das seit seiner Veroffentlichung 2004 von {iiber 80 chinesischen
Hochschulen verwendet wird, nach dem POA-Modell zu iiberarbeiten und
daraufthin im Unterricht praktisch umzusetzen. Um zu ermitteln, inwiefern
der umgestaltete Unterricht nach dem POA-Modell von den Lernenden ak-
zeptiert wird und ob er sich fiir den Deutschunterricht im Grundstudium

19 Vgl. Wen Qiufang, Developing a theoretical system of production-oriented ap-
proach in language teaching, in: Foreign Language Teaching and Rearch (bimonthly),
47/1 (2015), S. 547-558, S. 640 (SCRKT, T HRANE HIRE R, B (IMEHRFE S
7o HMERESCAFD ), 47 /1 (2015) , 5 547-558. 640 T).

20 Wen Qiufang, Production-oriented Approach in Teaching Chinese as a Second
Language, in: Chinese Teaching In The World, 32 / 3 (2018), S. 387-400 (3Z# 75, “/=H &
FE" SRAMDUE RS . B (HFDOEHE) . 32/3 (2018) , 5 387-400 ).

2 Siehe Cui Lan, Deutsche Sprache, in, Wang Wenbin / Xu Hao (Hg.): Bericht tiber
die Fremdsprachenausbildung in China 2017. Beijing 2018, S. 40-50, hier S. 40. (# ., f&i5.
B (2017 PEIMEHEEEMRE) o dLHT 2017, 5 40-50 T, JEAREE 40 ).
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grundsatzlich eignet, wurden verschiedene Datensidtze durch Fragebogen
und Interviews zur Unterrichtspraxis erhoben.

3.1 Forschungsanliegen und Planung der Studie

Im vorliegenden Beitrag wird lediglich eine Fallstudie exemplarisch vorge-
stellt. Zu diesem Zweck wurde eine Unterrichtseinheit zum Thema , Einrich-
ten eines Zimmers” mit einer Dauer von insgesamt 100 Minuten entworfen.
Diese Einheit setzt sich die Lehrziele, dass die Lernenden mit Hilfe von
Wechselpripositionen iiber das Einrichten eines Zimmers sprechen und da-
zu einen Brief verfassen konnen. Besonders zu erwihnen ist, dass die Wech-
selpréapositionen einen Schwerpunkt in der deutschen Grammatik darstellen
und fiir die Lernenden nicht leicht zu erlernen sind.

Insgesamt 24 Germanistik-Studierende des ersten Jahrgangs nahmen an
dem Unterrichtsexperiment teil, von denen 23 Studierende zweieinhalb Mo-
nate Deutsch gelernt hatten und in der Lage waren, mit einfachen Sprach-
mitteln zu sprechen und zu schreiben. Eine Studentin hatte zuvor an der
Schule sechs Jahre Deutsch gelernt, weswegen sie in der Lage war, mit Mut-
tersprachlern tiber alltigliche sowie komplexe Themen zu sprechen. Im
Deutschunterricht wirkte sie daher héufig als Assistentin mit. Alle Teilneh-
mer wurden mit Hilfe eines Fragebogens befragt und mit zehn Teilnehmern
wurden Interviews gefiihrt.

3.2 Uberarbeitete Unterrichtseinheit anhand des POA-Modells

Anhand der nachstehenden Abb. 2 wird ersichtlich, dass die nach dem POA -
Modell iiberarbeitete Unterrichtseinheit die drei Kernschritte Motivieren,
Aktivieren und Bewerten umfasst, die gleichfalls einen Unterrichtskreislauf
bilden. Parallel dazu sind in manchen Sequenzen auch Kreisldufe mit den
Schritten Motivieren, Aktivieren und Bewerten eingeplant.

Unter- .
richts- Arb?lts- Inhalt Erlduterung
schritte
verfahren
Motivieren 1. Versuch Eine Kommunikations- Unzuldnglichkeiten der
Produktions- situation mit Foto vor- Lernenden bewusst ma-
aufgabe geben und einen Dia- chen und Lerninteresse
log tiber das Einrichten wecken
eines Zimmers fithren
Aktivieren = Worter Mobel Feinziel 1: Lernende ken-
1 nen den Wortschatz fiir
o ) ) Mbobelstiicke und kénnen
Motivieren1 Mit Bildern Fragen qinen Text iiber Wohnen
stellen
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Aktivieren 1

Zuordnen von Bildern
und Wortern;
Einordnen von Wor-
tern

verstehen.

Bewerten 1 Einen Text korrigieren
Aktivieren =~ Grammatik =~ Wechselprapositionen  Feinziel 2: Lernende kon-
2 nen die Wechselpraposi-
tionen richtig anwenden;
Motivieren2 Mit dem kor?igierten Lernende kénnen mit
Text. Grammatikregeln Wechselpripo-sitionen
ermitteln iiber das Einrichten eines
Aktivieren 2  Vermittels Wechsel- Zimmers sprechen.
prépositionen und
Verben Bilder be-
schreiben; Kurzdialoge
iiber das Einrichten
variieren
Bewerten 2 Dialog erginzen
Aktivieren  Text Nur noch eine Frage Feinziel 3: Lernende kon-
3 nen Wechselprépositio-
o ) ) ) nen mit Akkusativ und
Motivieren 3 Bild von einem Zim- Dativ unter-scheiden und
mer beschreiben anwenden;
Aktivieren3 Text horen u. Liicken Lernen.de konnen m1t
ausfillen; Text (In- verschiedenen  Ausdrii-
i ' cken iiber das Einrichten
halts-angabe)  ergdn- .
. . eines Zimmers sprechen.
zen; Reformulieren
von Sitzen;, Uberset-
zen Chinesisch-
Deutsch
Bewerten3  Dialog héren und ein
Zimmer zeichnen
Bewerten Miindliche Ein Zimmer zeichnen Lernende konnen iiber
Produktions- und Dialog tiber Ein- das  Einrichten eines
aufgabe richten eines Zimmers Zimmers sprechen u.
fithren schreiben.
Schriftliche E-Mail tiber ein
Produktions- eingerichtetes Zimmer
aufgabe schreiben

Abb. 2: Uberarbeitete Unterrichtseinheit , Einrichten eines Zimmers”

anhand des POA-Modells
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Im Folgenden wird auf die Planung der jeweiligen Schritte eingegangen.
3.2.1 Motivierungsschritt

Der erste Kernschritt, namlich das Motivieren, stellt ein wichtiges Differen-
zierungsmerkmal des POA-Modells dar und entspricht der , Output-driven-
Hypothese”. Nach dem Modell wird zu Beginn einer Unterrichtseinheit eine
Produktionsaufgabe anstelle einer Einfiihrungs- oder Aufwadrmungsphase
durchgefiihrt. Das Ziel dessen besteht darin, die Lernenden ihre eigenen
sprachlichen und inhaltlichen Unzuldnglichkeiten entdecken zu lassen, um
so ihr Lerninteresse zu wecken und gleichzeitig vorhandene Vorkenntnisse
zu aktivieren (s. Abb. 3). Ebenso wichtig ist, dass die Lehrenden die Lernen-
den durch die Produktionsaufgabe in eine authentische oder realitdtsnahe
Kommunikationssituation bringen, die im engen Zusammenhang mit dem
Lehrziel und der Produktionsaufgabe steht:

Produktionsziel ‘

Unzulanglichkeiten
der Lernenden
bekannt machen

| ‘ die Lernenden ‘ I : \ ‘ den Unterricht
(sprachlich, inhaltlich)

motivieren starten

Vorkenntnisse der Lernenden

(sprachlich, inhaltlich)

Abb. 3: Planung des Motivierungsschritts22

Angesichts der Tatsache, dass Wohnungen, die Studierende selbst anmieten,
zumeist unmobliert sind und man eigenstdndig das Zimmer einrichten muss,
wird eine realititsnahe Kommunikationssituation am Anfang dieser Unter-
richtseinheit vorgegeben:

Max zieht in eine Studenten-WG ein. Sein Zimmer ist unmobliert. Er
und Maria, seine Freundin, richten zusammen sein Zimmer ein.

Dabei wird die Produktionsaufgabe vorgegeben:

Nehmen Sie die Rollen von Max und Maria ein und diskutieren Sie
iiber das Einrichten.

Um die Aufgabe zu erldutern, werden folgende Hinweise ergénzt:

2 Gui Jing / Ji Wei, Adapting Teaching Materials for POA Use, in: Chinese Teaching
In The World, 32 / 4 (2018), S. 546-554 (Kb, Zefik, =t ik 7ERF SN E B0 I
i EEEMRE R, #. (HADOEHEED) , 32/4 (2018) , 2 546-554 Ti).
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e Suchen Sie passende Gegenstinde aus und stellen Sie sie in das
Zimmer.

¢ Reflexion nach der Diskussion: Welche Schwierigkeiten haben Sie
bei der Diskussion?

Ein Bild trdgt dazu bei, die Situation zu veranschaulichen und den Studie-
renden die Losung der Aufgabe zu erleichtern:

1

Abb. 4: Leeres Zimmer zum Einrichten

Im Probeunterricht duflerten die Lernenden aufgrund ihrer Vorkenntnisse
einige Sitze, doch konnten sie keinen flieSenden inhaltsreichen Dialog bil-
den. Bei der Diskussion bemerkten sie, dass sie die Worter fiir die einzelnen
Mobelstiicke nicht kannten und die Wechselprédpositionen sowie die ent-
sprechenden Verben nicht richtig anwenden konnten. Dies motivierte die
Lernenden zum Lernen. Zum Schluss des Motivierungsschritts stellt der
Lehrende die Lehrziele und die Produktionsaufgabe vor.

Im Motivierungsschritt bieten sich auch andere Moglichkeiten der Um-
setzung. Beispielsweise kann die Produktionsaufgabe mit Hilfe von Bildern
und Musik oder vermittels Videos und MOOC-Kursen vorgestellt werden.

3.2.2 Aktivierungsschritt

An den Motivierungsschritt schliefit sich der Aktivierungsschritt an, der sich
bei der vorgestellten Unterrichtseinheit aus drei Sequenzen, ndmlich , Akti-
vieren 17, ,, Aktivieren 2” und , Aktivieren 3” zusammensetzt, wie Abb. 2
zeigt. Das Lehrziel dieser Unterrichtseinheit wird in drei Feinziele eingeteilt,
nach denen sich die Lernenden bei der Diskussion ihre Bediirfnisse nach
Wortern, Grammatik und Inhalt nach dem ersten Produktionsversuch be-
wusst machen sollen. Deswegen steht ein Feinziel in jeder Sequenz im Mit-
telpunkt und innerhalb jeder Sequenz bildet sich ein Kreislauf aus Motivie-
ren, Aktivieren und Bewerten. Die Planung des Aktivierungsschritts stimmt
mit der , Input-enabling-Hypothese” tiberein.

Durch die drei Feinziele ndhert man sich allmdhlich dem Groblernziel
an, ndmlich dem Produktionsziel. Zur Erleichterung sollten die fiir die pro-
duktive Tatigkeit erforderlichen Lernmaterialien angeboten werden, die der
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~Selective-learning-Hypothese” entsprechen. Alle Lernmaterialien sollten in
die Kommunikationssituation integriert werden und auf den Inhalt zur Pro-
duktionsaufgabe abgestimmt sein.

In diesem Schritt ist es wichtig, dass die Lernenden beim Lernen nicht
einfach etwas passiv akzeptieren sollen, sondern kontinuierlich das notwen-
dige Wissen durch vielerlei produktive Tatigkeiten erwerben.

Aktivieren 1: Worter

In dieser Sequenz wurden die Lernenden durch die kurze Frage , Wie wol-
len Sie das Zimmer einrichten?” zur Mitarbeit angeregt. Die Lernenden hor-
ten zwar zu und reagierten auch auf die Frage, doch konnten sie die Frage
nicht gut verstehen und beantworten.

Dem schloss sich die Ubung 1 ,,Zuordnen von Wortern und Bildern” an.
Durch Nachschlagen im Lehrbuch und Woérterbuch sowie Surfen im Internet
suchten die Lernenden die Worter fiir die in den Bildern gezeigten Mobel-
stiicke. Durch diese Ubung bekamen sie einen ersten Eindruck des erforder-
lichen Wortschatzes. Darauf folgte die Aufgabe , U 2 Sortieren von Mobel-
stticken”.

U 1: Ordnen Sie folgen- U 2: Ordnen Sie die Worter den
de Ausdriicke den Bil- einzelnen Gruppen zu. Kennen
dern zu und ergianzen Sie fiir jede Gruppe noch weite-
Sie Artikel und Plural- re Beispiele?
endung.

= ~ Achtung!

e Mobel 1
Adisbel homnt B o im
Paal v [m i et

Abb. 5: Ubungen zum Wortschatz

Durch Ubung 2 verschafften sich die Lernenden eine tiefergehende Einsicht
in den nétigen Wortschatz, indem die Worter wiederholt getibt und ange-
wendet wurden. Auflerdem machten sich die Lernenden Gedanken dariiber,
welche Mobelstiicke in welchem Zimmer aufgestellt werden kénnten. Fiir
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die Ubung wurde die Erfahrung im Alltagsleben benétigt, wodurch den
Lernenden eine authentische Kommunikationssituation geboten wurde.

Darauf folgte eine anspruchsvolle Korrekturaufgabe in Form eines Tex-
tes, die dem Lehrbuch Studienweg Deutsch entnommen wurde.

U 3: Was stimmt nicht?

Korrigieren Sie! Achten Sie auch auf die Pripositionen und Artikel!
Heute muss ich schon sehr friih aufstehen, denn ich habe viel vor.
Aber zuerst gehe ich in die Kiiche und stelle mich unter die Dusche.
Dann koche ich mir auf der Spiile im Bad Tee. Ich friihstiicke in der
Kommode. Danach sitze ich auf dem Kiichentisch und schreibe am
Herd Briefe.

Nachmittags kommen Freunde. Wir wollen zusammen lernen und sit-
zen wahrscheinlich fiinf oder sechs Stunden im Treppenhaus iiber un-
seren Biichern. Wir wollen auch gemeinsam zu Abend essen und da-
nach ins Kino gehen. Ich komme sehr spét zurtick und lege mich sofort
ins Waschbecken.

Aktivieren 2: Grammatik

Beim Erlernen einer Fremdsprache legen chinesische Lernende hiufig viel
Wert auf die Grammatik, jedoch isoliert von der Kommunikationssituation.
Traditionell werden die Lernenden gebeten, einen Text zu lesen, die unbe-
kannten grammatikalischen Phdnomene im Text herauszufinden und durch
spezielle Grammatikiibungen die Grammatikregel zu erlernen. Eine solche
Unterrichtsmethode hilft den Lernenden im Wesentlichen dabei, die ndchste
schriftliche Priifung zu bestehen, tragt aber gar nicht zur Sprachanwendung
bei. Hingegen werden nach dem POA-Modell Grammatik und Kommunika-
tionssituation kombiniert, weil die Grammatik kein Lernziel an sich darstellt,
sondern nur benétigt wird, um das Kommunikationsziel zu erreichen.

Der Motivierungsschritt wurde in der Sequenz , Aktivieren 2 an die letzte
Ubung in der letzten Sequenz ,Aktivieren 1” angeschlossen. In dieser
Ubung dienen kognitive Aktivititen als Instrumente, die gezielt eingesetzt
werden, um Kenntnisse zur Grammatikregel zu generieren.

U 1: Wechselpripositionen

1 Lesen Sie den Text der letzten Ubung noch einmal und markieren
Sie alle Prapositionen. Diskutieren Sie: Wann stehen die Prapositionen
mit Dativ und wann mit Akkusativ? Finden Sie Regel!

REGEL: Dativ oder Akkusativ?

Die Wechselprépositionen stehen mit dem wenn sie
,Ort” (wo?) bedeuten, und mit dem , wenn sie , Rich-
tung” (wohin?) bedeuten.
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2 Ordnen Sie die folgenden Abbildungen den einzelnen Prapositionen
in der néchsten Ubung zu.

deoeos

>P & J9

<

3 Ergénzen Sie den bestimmten Artikel!

Pripositio- Wohin? Wo?
nen Prip. + Akkusativ Prip. + Dativ
an Maria héngt ein Familienfoto | Das Familienfoto hangt an
an Wand. Wand.
in Maria stellt eine Vase in Die Vase steht in (im) Flur.
Flur.
Maria stellt eine andere Vase | Eine andere Vase steht auf
auf
auf Kommode. Kommode.
iiber Maria héngt ein Familienfoto | Aber das Bild hingt jetzt nicht
iiber Bett. tiber Bett.
,Schieben wir den Schreibtisch | Der Schreibtisch steht unter
unter “
unter Fenster! Fenster.
vor Maria geht vor ____ Biicher- Max steht vor Biicherregal.
regal.
hinter Marla geht hinter ____ Ess- Maria steht hinter Esstisch.
tisch.
Maria legt Messer und Gabel | Messer und Gabel liegen neben
neben
neben Teller. Teller.
. »Hénge doch das Bild zwi- Das Bild hingt zwischen
zwischen schen Fenster und .
T Fensterund __ Tiir.

Erginzt durch Ubung 2 und Ubung 3 konnten die Kenntnisse iiber die
Grammatikregel(n) vertieft werden, wobei die Studierenden in die Lage ver-
setzt wurden, Sétze zu bilden und zu vergleichen.

Nach weiteren Ubungen wie Variationen, Bildbeschreibung u. 4. dient
eine erneute Ubung in Form eines Liickentextes zur Bewertung. Die zweite
Sequenz , Aktivieren 2” endet auch mit dieser Ubung.
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U 4: Liicken fiillen

Hans besucht Max in seinem neuen Zimmer.

Hans: Guten Tag!

Max:  Tag! Komm doch rein! Nimm bitte Platz! Trinkst du Kaffee?
Hans: Nein, danke. Dein neues Zimmer sieht wirklich gut aus. Aber

warum

steht der Fernseher noch Flur?
Max: soll ich ihn denn ?
Hans: Vielleicht den Tisch neben Lampe?
Max:  Nicht schlecht. Aber ich arbeite manchmal

Tisch.

Hans: Dann ihn doch Kom-
mode!
Max:  Das ist eine gute Idee!
Hans: Was machst du Biichern?
Max: Regal ist kein Platz mehr. Ich kaufe vielleicht
noch ein Biicherregal.
Hans: Hast du Zimmer noch Platz ein Re-
gal?
Max:  Eigentlich nicht. Ich kann es ja Flur
stellen.

Aktivieren 3: Text

Nachdem die Schwierigkeiten in Bezug auf Woérter und Grammatik durch
die ersten zwei Sequenzen {iberwunden worden waren, beschéftigten sich
die Lernenden mit dem Text. Innerhalb dieser Sequenz wurde auch ein
Kreislauf gebildet. Der erste Schritt dieser Sequenz ist wieder ein Produkti-
onsversuch, namlich U1 in diesem Teil.

U 1: Sehen Sie sich das Bild an und sprechen Sie zu zweit kurz iiber
die Einrichtung des Zimmers.

Beim Versuch erkannten die Lernenden ihre Fortschritte, weil sie einfache
Sétze bilden und kurz iiber das Thema sprechen konnten, aber die Dialoge
waren noch nicht inhaltsreich und authentisch genug.
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Daraufhin folgte der Text ,Nur noch eine Frage [...].” Im Unterschied
zum konventionellen Lesetext handelt es sich hier um eine Hor- und Ergén-
zungsiibung.

U 1: Horen Sie den Text zweimal und erginzen Sie.
Max:  So, endlich bin ich fertig. Ich mein Zimmer wun-
derbar.
Du nicht auch?
Maria: Doch - doch schon, eigentlich ganz hiibsch.
Max:  Nur noch eine Frage: Wohin mit dem Bild?

Soll ich es vielleicht iiber das Bett ?
Maria: Ja, das ist keine schlechte Idee. - Halt, warte mal. Schlifst du
denn gut

in dem Bett ganz in der Ecke? es doch unter das

Fenster.
Max:  So? Ist es so in Ordnung?
Maria: Ja, schon besser. Nattiirlich musst du jetzt die Couch und die
Sessel
weiter nach vorn .
Max:  So, Sofa und Sessel sind weiter vorn. O. k.?
Maria: O. k. Aber die Kommode ... - Gefillt sie dir zwischen der Tiir
und
Dem Schrank eigentlich wirklich?

Auf der Grundlage des Textes wurden vielfaltige Ubungen gestaltet: Formu-
lieren der Inhaltsangabe, Umformulieren von S&tzen, Ubersetzen eines Tex-
tes vom Chinesischen ins Deutsche u. 4., um die Kenntnisse der Lernenden
hinsichtlich des Themas zu bereichern und freies spontanes Sprechen zu er-
moglichen. In den Ubungen sind Schliisselworter, Grammatik und Textin-
halt eng miteinander verbunden und die Lernenden befassen sich durch in-
tensive produktive Aufgaben schwerpunktméfiig mit dem Thema.

Am Ende dieses Aktivierungsschritts wird durch eine Ubung mit Horen
und Zeichnen tiberpriift, ob die Lernenden das Thema selbststindig behan-
deln kénnen.

U 5: Der Umzug

‘Wohnen

TT\
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1 Horen Sie den Dialog zweimal und zeichnen Sie die Mdobel im
Wohnzimmer ein. Beschriften Sie die einzelnen Mdbel.

2 Vergleich Sie in der Gruppe lhre Zeichnung.

3 Horen Sie den Dialog noch einmal und kontrollieren Sie Ihre
Zeichnung,.

Der Schwerpunkt dieser nach dem POA-Modell iiberarbeiteten Unterrichts-
einheit liegt im Aktivierungsschritt. Die Planung des gesamten Aktivie-
rungsschritts erfordert daher viel Arbeit und richtet sich nach folgenden drei
Kriterien:

1. Der Aktivierungsschritt soll zielorientiert sein, d. h. der gesamte
Aktivierungsschritt soll sich am Groblehrziel und jeder einzelne Akti-
vierungsschritt am Feinziel orientieren.

2. Der Aktivierungsschritt kann iiber vielfiltige Realisierungsformen
wie Bild, Plakat, Statistik, Video u. 4. verfiigen.

3. Die Ubungen innerhalb einer Sequenz und verschiedener Sequen-
zen eines Aktivierungsschritts erfolgen nach einer festgelegten Pro-
gression.?

3.2.3 Bewertungsschritt

Nach dem POA-Modell beginnt der Unterricht mit der Sprachproduktion
und endet mit dieser.2* Weil unter der Produktion nicht nur miindliche,
sondern auch schriftliche Produktion verstanden wird, werden den Lernen-
den gemifS dem Produktionsziel der Unterrichtseinheit zwei Produktions-
aufgaben gestellt (s. Abb. 6). Andererseits stehen die beiden Produktions-
aufgaben im engen Zusammenhang mit den Feinzielen und den damit ver-
bundenen Aufgaben. Nur wenn jedes Feinziel erreicht wird, kénnen die
beiden Produktionsaufgaben als bewiltigt gelten.

B Vgl. Wen Qiufang, Chinese features displayed in the production-oriented ap-
proach, in: Modern Foreign Languages (Bimonthly), 40 / 3 (2017), S. 348-358, 438 (3CHK 7,
PSR ER G, e (IURAME GUATD ), 40 / 3 (2017) , %5 348-358.
438 71). Zhan Xia (Anm. 7); Zhan Xia, Adapting German Teaching Materials Based on the
Production-oriented Approach: The Step-by-step Design of Language Activities for POA
Enabling Phase, in: Foreign Languages and Their Teaching, 1 (2019), S. 33-43 (&, T
CPEH R R IR O G eSS R BT B OMESSMERE) 5 1 (2019)
45 33-42 170).

2 Vgl. Wen Qiufang, Chinese features displayed in the production-oriented ap-
proach, in: Modern Foreign Languages (Bimonthly), 40 / 3 (2017), S. 348-358, 438 (3C#K 77,
P SRR R R ERRE, e (DURAME CRATD ), 40/3  (2017) , Z 348-358.
438 7).
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Produktionsziel
Ubers Einrichten eines Zimmers
sprechen und schreiben
i

Mindliche ‘ [ Schrifiliche |
Produktionsaufgabe Produktionsaufgabe

Ein Zimmer zeichnen und einen - L .
. L. . |::> Eme Email ibers eingenchtetes
Dialog  iibers Einrichten  eines ) -

Zimmer schreiben

Zimmers fiihren

Feinziel 1: Feinziel 2: Di Fm;{‘e? 3;“ fen it
Die Warter kennen und den Text Die Grammatik beherrschen und . 1e_ ramma \e eten, o
verstehen iibers Thema sorechen vielfiltigen Ausdriicken Dialoge
P iibers Thema bereichern

Abb. 6: Planung des Bewertungsschritts

Hier ist darauf hinzuweisen, dass die miindliche Produktionsaufgabe (Auf-
gabe 1) im Motivierungsschritt bereits auftauchte und die Lernenden die
Produktion einmal versuchten. Es wird vorgeschlagen, diesen Versuch im
Bewertungsschritt noch einmal durchfiihren und der Lehrende eine Diskus-
sion dariiber fiihrt, welche Unterschiede zwischen den beiden Produktions-
versuchen bestehen. Das kann als sofortige Bewertung wirken. Ublicher-
weise ist der zweite Versuch erkennbar erfolgreicher als der erste.

U Produktionsaufgaben

Das WG-Zimmer von Max

Max zieht in eine Studenten-WG ein. Sein Zimmer ist unmobliert. Er
und Maria richten zusammen sein Zimmer ein.

Nehmen Sie zu zweit die Rollen von Max und Maria ein und richten
Sie das Zimmer ein. Zeichnen Sie die Mdbel ein.

Aufgabe 1: Ubernehmen Sie die Rollen von Max und Maria und disku-
tieren Sie tiber die Einrichtung.

Aufgabe 2: Ubernehmen Sie die Rolle von Max und schreiben Sie eine
E-Mail an Thren Freund oder Thre Freundin tiber Ihr neu eingerichtetes
WG-Zimmer.

Die schriftliche Produktionsaufgabe kann nach dem Unterricht erledigt
werden und als verzogerte Bewertung dienen. Nach dem Unterrichtsexpe-
riment wurden insgesamt 24 Aufsétze eingesammelt und bewertet, die da-
nach zur Analyse des Unterrichtseffekts verwendet wurden.
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3.3 Analyse des Unterrichtseffekts

Durch die Datensitze aus den Fragebogen, Interviews und auch durch die
Bewertung der Aufsitze wurde der Unterrichtseffekt von der nach dem
POA-Modell tiberarbeiteten Einheit zusammengefasst. Das Ergebnis lautet
in Kiirze: Einerseits erzielte der reformierte Unterricht die gewtiinschte Wir-
kung, andererseits lédsst er sich noch verbessern.

3.3.1 Positive Bewertungen

Positive Bewertungen im Fragebogen lassen sich unter den drei Stichwor-

tern , Lernmotivation”, , Lernerfolg” und , Lernkompetenz” zusammenfas-

sen:
1. Lernmotivation: Die Frage ,Hat Sie die Produktionsaufgabe im
Motivierungsschritt zum Lernen motiviert?” bejahten 23 von 24 Be-
fragten. Die in die reale oder realititsnahe Kommunikationssituation
integrierte Produktionsaufgabe weckte das Interesse der Lernenden,
weil ihnen im spéteren Leben vermutlich ein dhnliches Problem bevor-
steht. Obwohl der erste Produktionsversuch zum Auftakt des Unter-
richts nicht optimal war, niherten sich die Lernenden im Lernprozess
dem Produktionsziel schrittweise an. Das mit der Zeit gestiegene
Lernbewusstsein und das gesteigerte Erfolgsgefiihl wurden zur intrin-
sischen Motivation fiir die Lernenden und verstidrkte ihren Wunsch,
Kenntnisse zum Thema eigenstdndig zu erweitern, um die Produkti-
onsaufgabe erfolgreich zu bewiltigen.
2. Lernerfolg: Auf die Frage ,Haben Sie beim Lernen einen Erfolg er-
zielt?” antworteten die Befragten aus dem Blickwinkel der Lernbelas-
tung, der Lerneffizienz und dem Lernergebnis. Entsprechend der Un-
terrichtskonzeption , Learning by doing” waren die Lernenden im Un-
terricht kontinuierlich mit Ubungen und Aufgaben konfrontiert, aber
aufgrund der Progression von Aktivierungsschritten und der Progres-
sion von Ubungen und Aufgaben fanden sie die Lernbelastung im Un-
terrichtsexperiment nicht so hoch wie beim Lernen auf herkémmliche
Weise. Infolge verschiedener Sozialformen und intensiver Teamarbeit
beteiligten sich die Lernenden aktiver am Unterricht. Sie wurden auch
durch die Produktionsaufgabe dazu motiviert, ununterbrochen nach-
zudenken und sich mehr zu bemiihen, was die Lerneffizienz verstirk-
te. Im Bewertungsschritt fithrten die Lernenden beim zweiten Produk-
tionsversuch nicht mehr auswendig gelernte Dialoge an, sondern spra-
chen vielmehr mit eigenen Worten flieflend und inhaltsreich {iber das
gestellte Thema. In den 23 von den 24 Aufsitzen, die nach dem Unter-
richt eingesammelt wurden, fanden sich fast keine Fehler, insbesonde-
re keine Fehler in Bezug auf Wechselprépositionen. Die Lernergebnisse
waren somit besser als erwartet. Insgesamt wurde dieser neugestaltete
Unterricht von den Lernenden mit mittlerem Deutschniveau sehr posi-
tiv aufgenommen.
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3. Lernkompetenz: Die Lernenden, die am Unterrichtsexperiment
teilnahmen, hatten bereits an der Schule eine Fremdsprache gelernt; sie
hatten das Ziel, gute Zeugnisnoten in der Hochschulaufnahmepriifung
(chin. ,,Gaokao”) zu erreichen und sich damit gute Bildungschancen
zu verschaffen. Aber im Germanistikstudium sind diese Lernerfah-
rungen nicht mehr niitzlich. Durch das Unterrichtsexperiment setzte
bei den Studierenden ein Umdenken ein. ,Ubung macht den Meister”,
,Learning by doing” und andere Lernkonzeptionen hinterlieflen bei
den Lernenden einen tiefen Eindruck und beeinflussten ihr Weiterler-
nen.

3.3.2 Negative Bewertungen

Eine Befragte stellte fest, dass es ihr schlicht missfiel, sich der Art des Unter-
richtsverlaufs anpassen zu miissen. Im Unterricht hatte sie keine Zeit, sich
Notizen zu machen, und sie machte sich Sorgen um die Priifung. Die Befra-
gung ergab, dass die Ursache dieser Anpassungsschwierigkeit hauptsédchlich
die Lernerfahrung der Studentin in der Schule war, wo der Schwerpunkt
eindeutig auf Grammatik und auf dem Auswendiglernen siamtlicher gram-
matikalischer Regeln lag — lebensnahe Kommunikation stand im Hinter-
grund. Die beste Losung fiir dieses Problem besteht darin, dass der Lehren-
de den Lernenden dabei hilft, die Einsicht in Fremdsprachenlernen zu ver-
tiefen und damit die jeweilige Lernstrategie zu dndern.

Im Unterrichtsexperiment bemerkten sowohl die Lehrenden als auch
die Lernenden, dass der Unterricht dieser Art arbeitsintensiv ist, weil die
Lernenden fast stindig etwas produzieren miissen und jede Produktion viel
Zeit beansprucht. Aber man darf nicht tibersehen, dass die traditionelle Er-
klarung einer bestimmten grammatischen Erscheinung wéhrend des Unter-
richts wohl nicht so zeitintensiv ist, die Lernenden jedoch nach dem Unter-
richt viel Zeit flir die Produktion mit dem zu erlernenden grammatischen
Phinomen aufwenden miissen. Nach dem POA-Modell werden Hor-,
Sprech-, Lese-, Schreib- sowie Ubersetzungsfertigkeiten integriert, wobei die
Lernenden im gleichen Zeitraum tiber mehr Moglichkeiten fiir die Produkti-
on verfiigen — und zwar im Verlauf des Unterrichts. Daher sollte ein solcher
Unterricht keinesfalls als zeitraubend gelten.

4 Schlussbemerkung

Aus dem in diesem Beitrag vorgestellten Unterrichtsexperiment mit einer
Unterrichtseinheit, die nach dem POA-Modell iiberarbeitet wurde, ldsst sich
schliefen, dass der POA fiir den Deutschunterricht im Grundstudium einge-
setzt werden kann, obwohl noch einige Schwierigkeiten zu {iberwinden sind.
Abschlieffend werden einige Vorschldge zu vier Aspekten gemacht, ndmlich
zur Produktion, Integration, Reformation und Kooperation.
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1. Produktion: Vor allem steht die Produktion nach dem POA-Modell
zweifelsohne im Mittelpunkt der Unterrichtsplanung, -durchfithrung
und -bewertung. Fiir die Lehrenden liegt die allererste Aufgabe darin,
ein angemessenes Produktionsziel festzusetzen. Die Produktion domi-
niert ebenso den gesamten Lernprozess der Lernenden.

2. Integration: Die Produktion ist keine einfache Sprachproduktion,
sondern Hervorbringung der Sprache als Mittel in einer authentischen
Kommunikationssituation. Nur die in eine reale oder realititsnahe
Kommunikationssituation integrierte Produktionsaufgabe kann die
Lernenden richtig motivieren, weshalb die Integration von Sprache in
die Kommunikation notwendig ist.

3. Reformation: In der Unterrichtsrealitidt entsprechen die vorhande-
nen Lehrwerke diesen Anforderungen allerdings gar nicht. Deshalb
miissen Themen und die Grammatik in den einzelnen Lehrwerken mit
der POA-Methode in Einklang gebracht werden, so dass neue Texte,
Beispielsitze und Ubungen gesammelt, ergénzt und neu organisiert
werden konnen, wihrend viele Texte, Beispielsidtze und Ubungen in
den vorhandenen Lehrwerken weggelassen werden. Mit anderen Wor-
ten, die Lehrwerke sollten eine umfassende Reformation erleben.

4. Kooperation: Einerseits sollen die Lehrwerke nach dem POA-
Modell reformiert, durch die Unterrichtspraxis tiberpriift und wieder-
holt tiberarbeitet werden, andererseits soll sich die Anwendung des
POA-Modells im Unterricht auf die reformierten Lehrwerke stiitzen.
Das kann nicht tiber Nacht vollendet und auch nicht von einzelnen
Lehrenden allein umgesetzt werden. Nur durch die Kooperation von
Lehrenden, durch die Kooperation von Lehrenden sowie Lernenden
und sogar durch die Kooperation zwischen unterschiedlichen Hoch-
schulen kann das POA-Modell im Deutschunterricht angemessen um-
gesetzt werden.

125



