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Iris Miinzner

Neue Wege im Lateinunterricht?
Zur praktischen Umsetzung der Kompetenzorientierung
am Beispiel der Metamorphosen Ovids'

1 Einleitung

JAlles redet, schwarmt davon, betet das Phdnomen nahezu an. Es ist

wie der Tanz um das goldene Kalb.™ (FRIEDRICH MAIER)?
FRIEDRICH MAIER spricht hier nicht von einer neuen, alle in Begeisterung
versetzenden technischen Errungenschaft, sondern von einem Wort:
~Kompetenz". Dieser Begriff bestimmt seit inzwischen mehr als zehn
Jahren die unterschiedlichsten (bildungs-)politischen, wissenschaftlichen
und bildungspraktischen Bereiche und dominiert in den letzten Jahren
auch die fachdidaktischen Diskurse des Fachs Latein.® Kein Konzept hat
in den letzten Jahren in den Fachdidaktiken, Erziehungswissenschaften
und Psychologie so viele Kontroversen ausgeldst wie das der ,Kompe-
tenz" und ,Kompetenzorientierung®. Teils als ,Zauberwort der aktuellen
Padagogik™ bezeichnet oder zur ,Welt des Bdsen™ stilisiert, erhitzt es
die Gemuter. FRIEDRICH MAIER fordert sogar seine Fachkollegen auf, sich
von der Kompetenzorientierung zu distanzieren.®

Schon nach der TIMMS-Studie im Jahr 1995, als Deutschlands Schilern?

desolate Mathematikleistungen und naturwissenschaftliche Kenntnisse
bescheinigt wurden, kam es zu umfassenden Diskussionen im Bildungs-

1 Der vorliegende Beitrag beruht auf einem Kapitel aus einer Abschlussarbeit, die im
Jahr 2012 im Studiengang Master of Education im Fach Latein an der Humboldt-
Universitdt zu Berlin, betreut von Prof. Dr. Stefan Kipf, verfasst wurde.

2 Maier 2011, S. 199.

3 Zum bisweilen inflationdren Gebrauch des Begriffs vgl. GnaHs 2007, S. 11 und Mai1-
ER 2011, S. 199.

4 Ebd., S. 199.

5 KUHLMANN 2008, S. 31.

6 Vgl. Ma1er 2011, S. 203. Unter den Altphilologen steht z.B. auch MeIBNER dem
Kompetenzkonzept kritisch gegeniiber. Vgl. dazu Meisner 2011, S. 205-215.

7 Aus Griinden der Ubersichtlichkeit wird im Folgenden immer die generische mas-
kuline Form gewdhlt. Es sind jedoch immer beide Geschlechter gemeint, wenn von
Schilern oder Lehrenden gesprochen wird.
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bereich, wie das deutsche Bildungssystem besser zu strukturieren sei,
um es erfolgreicher und zukunftsfahiger zu gestalten. Die Offentlichkeit
registrierte jedoch erst finf Jahre spater bewusst die Problematik, als im
~Schlisseljahr® 2000 die Ergebnisse der PISA-Studie zur Lesekompetenz
eine Welle des Entsetzens auslésten und in gesellschaftliche und bil-
dungspolitische Debatten und Reformen mindeten.® In den Studien wur-
de als wesentliches Defizit deutscher Schiler die mangelnde Fahigkeit
herausgearbeitet, ihr Wissen und ihre Fahigkeiten in neuen Kontexten
anzuwenden, es fehlten Kompetenzen zur eigenstandigen Problembe-
waltigung.® Ausgehend von diesem in die deutsche Bildungsgeschichte
als ,Pisa-Schock™ eingegangenen Ereignis wurde im Auftrag der Kultus-
ministerkonferenz (KMK) begonnen, Bildungsstandards zu erarbeiten.
Diese sollten festlegen, ,welche Kompetenzen die Kinder oder Jugendli-
chen bis zu einer bestimmten Jahrgangsstufe erworben haben sollen™10,
Seitdem ist der Begriff der Kompetenz, der im alltaglichen Sprachge-
brauch nicht erst seit PISA bekannt ist, verstarkt in den Horizont unter-
schiedlichster Wissenschaftsbereiche getreten und bestimmt schlieBlich
auch die Konzeption der aktuellen Rahmenlehrpldne der Lander, die Aus-
gestaltung von Lehrwerken und Schulprofilen. Nur scheint der Begriff
nicht eindeutig und das dahinterstehende Konzept verschwommen, so
dass die Publikationen zum Kompetenzkonzept seit dem Jahr 2000 schon
unliberschaubare AusmaBe angenommen haben.?

Haufiger wird jedoch die Frage aufgeworfen, ob mit dem Kompetenz-

begriff eigentlich nur eine bekannte Vorstellung in ein neues Konzept
gegossen wird.!3 Zundchst klingen die Begriffe Kompetenz und Kompe-

8 Vgl. BMBF Expertise 2003, S. 11.

Vgl. LerscH 2010, S. 2.

10 BMBF Expertise 2003, S. 9. Hervorhebung im Original. Fir die Alten Sprachen sind
bisher jedoch noch keine nationalen Bildungsstandards formuliert worden (vgl. KMK
2005, s. 13f.).

11 Vvgl. MaIer 2011, S. 199.

12 Eine Recherche im Online-Katalog der Deutschen Nationalbibliothek ergab fir das
nur in den Titeln von Blichern, Zeitschriftenaufsadtzen und elektronischen Ressour-
cen enthaltene Suchwort ,Kompetenz*" insgesamt 1446 Ergebnisse. Zusétzlich
beschrankte sich die Suche auf den Zeitraum von 2000 bis 2012 sowie auf die
Sachfelder ,Erziehung, Schul- und Bildungswesen™. Vgl. dazu den Online-Katalog
der DNB unter https://portal.dnb.de/ (besucht am 20.07.2012).

13 Diese Frage werfen verschiedene Autoren auf, z.B. KLieme 2004, S. 10; OTT0 /

(o]
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tenzorientierung modern und progressiv und verkiinden eine paradig-
matische Abkehr vom Konzept der Lernzielorientierung, die die deutsche
Bildungslandschaft seit den 60er/70er-Jahren gepragt hatte.

Der vorliegende Beitrag betrachtet ein Lektlreprojekt von INGVELDE
ScHoLz, welches das Anliegen verfolgt, einen kompetenzorientierten Zu-
gang zur Lektlre der Metamorphosen Ovids anzubieten. Diese Lektlre-
reihe soll dahingehend kritisch untersucht werden, wie das Prinzip der
Kompetenzorientierung praktisch umgesetzt wurde. Ferner werden er-
ganzende Verbesserungsvorschldge anhand von eigenen, exemplarisch
ausgearbeiteten Materialien dargelegt.

Die Metamorphosen Ovids besitzen fir einen kompetenzorientierten
Unterricht mehrere Vorteile. Ovid gilt als einer der Autoren, die viel
Anziehungskraft ausiben und von den Schilern aufgrund seines Un-
terhaltungswerts gerne gelesen werden.'* Die mythologischen Verwand-
lungsgeschichten erscheinen fir Schiler interessanter und motivieren-
der als scheinbar ,trockene" Kriegsberichte und auf rémische Geschichte
fokussierte Texte wie bei Caesar oder Sallust.?> Zudem wurden und wer-
den die Metamorphosen in fast unerschopflicher Weise in Kunst, Litera-
tur und Musik rezipiert. Fur eine schiler- und lebensnahe sowie anwen-
dungsbezogene Lektire sind dies glinstige Voraussetzungen. Nicht ohne
Grund ist Ovid seit Jahrzehnten integraler Bestandteil der Lektirephasen
und im Gegensatz zu Caesar auch unumstrittener Schulautor.® Davon
zeugen auch die in groBem Umfang publizierten Lektirematerialien zu
Ovid.t7

SCHRODTER 2010, S. 165; BonseN / HEy 0. 1., S. 2, HEy 2008, S. 97, 121 oder La-
DENTHIN 2011, S. 21ff.

14  Vgl. Antike und Gegenwart 1998, S. 3; KuHLMANN 2011, S. 117. Lektlrereihen zu
Ovid werden im weiteren Verlauf nach ihren bekannten Reihentiteln zitiert.

15  Zur haufig ablehnenden Haltung von Schilern gegentber Geschichtsschreibung vgl.
Sturm 2011, S. 69.

16 So war z.B. schon in den 50er- und 60er-Jahren Ovid ein fest in den Mittelstufen-
Kanon integrierter Autor (vgl. Kipr 2006, S. 374, 446). Vgl. auch NickeL 1991, S.
93: ,Die Metamorphosen sind und bleiben das Standardwerk einer Dichterlektiire
in der Mittelstufe.™ Weitere didaktische Grunde flr eine Ovid-Lektlre nennt MAIER
1989, S. 42ff.

17  Die Clavis Didactica Latina verzeichnet mehr als zwanzig Lektlrereihen, -projekte
und Lehrermaterialien zu den Metamorphosen. Zusétzlich werden fachdidaktische
Aufsdtze genannt, die sich mit dem Text und seinen Rezeptionen auseinandersetzen
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2 Uberblick iiber bestehende Lektiirereihen

Die Lektlire der Metamorphosen stellt sowohl die Verfasser von Lekti-
reheften wie auch die Lehrer zunachst vor die Schwierigkeit, aus der
Vielzahl von Metamorphosen eine Auswahl treffen zu miissen, da alle
im Rahmen des Unterrichts kaum gelesen und noch weniger (bersetzt
werden kénnen. Die bestehenden Lektlirereihen verfolgen vor allem
zwei verschiedene Lektireprinzipien, die je nach der Zielsetzung des
Lehrers, dem Zeitrahmen oder den Vorgaben der Rahmenlehrpldne ihre
Berechtigung finden: die verschiedene Werke Ovids berlicksichtigende
Autorenlektlire und die auf ein spezifisches Werk begrenzte Werklektliire.
Ausschnitte aus verschiedenen Werken Ovids prasentiert die dsterreichi-
sche Reihe Latein in unserer Welt, um den Schilern ,einen Einblick in
das Schaffen des Dichters™!® zu vermitteln. Janka entwickelt in der Reihe
Testimonia mit seinen Ausgaben ,Ovid — Doctor amoris® und ,Ovid -
Mutatae formae" sehr schilernahe Materialien, indem fiktive ,Identifika-
tionsfiguren™ die Lektlre begleiten, um auch die ,,emotional-affektive"®
Dimension des Lernens anzusprechen. Angeboten werden Texte zu den
Metamorphosen und Amores, zur Ars amatoria sowie zu den Tristia.

AusschlieBlich auf die Metamorphosen beziehen sich zwei Ovid-Ausga-
ben von Antike und Gegenwart, die jeweils nur wenige Texte, daflr aber
umso reichhaltigeres Rezeptionsmaterial auswdhlen, um ,die kulturstif-
tende Kraft der Antike den jungen Menschen bewusst zu machen®?°. Die
Reihe Transfer wahlt mit den zwei Titeln ,Alles bleibt anders™ und ,Welt
und Mensch im antiken Mythos" einen thematisch breiten Fokus und
verfolgt methodisch-didaktisch den allgemeinen Ansatz aller Transfer-
Ausgaben, ,gleichermafBen die Erfordernisse moderner TexterschlieBung
und die Situation der benutzenden Schilerinnen und Schiiler*?! zu be-
rucksichtigen. Kletts Altsprachliche Texte prasentieren klassische, auf

(vgl. KipF / SCcHAUER 2011, S. 254ff.).

18 Latein in unserer Welt 2004, S. 5.

19 Testimonia 2003, S. 6, 2004, S. 6.

20 Antike und Gegenwart 1998, S. 3. Neben der Ausgabe von FRIEDRICH MAIER aus
dem Jahr 1998 bearbeitet RuboLrF HENNEBOHL 2004 weitere Metamorphosen (vgl.
Antike und Gegenwart 2004).

21 Informationen zur Reihe Transfer unter http://www.ccbuchner.de/reihe-780_2_2/
transfer.html (besucht am 17.07.12).
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werkimmanente Interpretationen ausgerichtete Aufgaben zu den haufi-
ger behandelten Metamorphosen.?? Die dsterreichische Reihe Lateinlek-
tire aktiv! wahlt ebenso bekannte Texte, zu denen ,abwechslungsreiche
Anregungen, die (ber die reine Ubersetzungstétigkeit hinausgehen"?3,
formuliert werden. Eine breit gefdacherte ,reprasentative Auswahl, die
sich an Ovids Prinzip der Variatio orientiert"?*, bietet die Reihe Scripta
Latina (Schéningh). Die Aufgaben sind darauf ausgerichtet, sprachlich-
formale und literarisch-inhaltliche Kenntnisse zu erwerben. Ergdnzt wer-
den jedoch auch rezeptionsadsthetisch-kreative Angebote. In Ratio sind
die Interpretationsfragen auf Ansatze ausgerichtet, die ,die Gesichts-
punkte der existentiellen Bedeutung und der Rezeptionsgeschichte™® in
den Blick nehmen. Exempla setzt sich als didaktisches Ziel, vielfaltige
Interpretationszugdnge zu 6ffnen sowie eine Handlungs- und Produktori-
entierung zu verfolgen.?® Besonders auffallig ist die Reihe Latein kreativ,
die nicht nur eine breite Auswahl an Metamorphosen und Rezeptions-
dokumenten, sondern auch arbeitsteilige und kreative Aufgaben sowie
Angebote zur Wortschatzarbeit anbietet. Das Ziel dieses ,Bild- und Bil-
dungsbuches®, die Metamorphosen ,spannend, fesselnd, farbenfroh und
vielfdltig"?” zu prasentieren, erfillt es Uberzeugend.

Auch wenn einige Grundsatze der Lektlirehefte wie die Herstellung breit-
gefacherter Perspektiven, kreativer Verarbeitungsformen, (existentiel-
ler) Transfer und auBerfachliche Anwendungsbezliige durch vielfiltige
Rezeptionsdokumente an Leitlinien kompetenzorientierten Unterrichts
erinnern, verfolgt keine dieser Reihen eine explizite Kompetenzorientie-
rung. Einige dieser Hefte sind zwar nicht mehr besonders aktuell bzw.
Neuauflagen erfolgreicher alterer Ausgaben, dennoch stellen sie keine

22  Fur den Schulgebrauch werden vor allem immer wieder das Proémium, Narcissus
und Echo, Apollo und Daphne, Pyramus und Thisbe, Daedalus und Icarus, Philemon
und Baucis, Pygmalion, Orpheus und Eurydike und Europa gelesen, so die meis-
ten davon z.B. in den Reihen Altsprachliche Texte, Lateinlektire aktiv!, Ratio oder
Scripta Latina. FRIEDRICH MAIER bezeichnet sie als ,Notration im klassischen Vade-
mecum des Lateinschiilers™ (Antike und Gegenwart 1998, S. 3).

23  Lateinlektire aktiv! 2005, S. 5.

24  Schéningh / Scripta Latina (Textband) 2006, S. 3.

25 Ratio 1987, S. 4.

26 Vgl. Exempla 2001. Zur Handlungsorientierung vgl. auch den Lektlirekommentar
Consilia 2007, S. 15.

27  Latein kreativ (Lehrerkommentar) 2007, S. 3.
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..Ubersetzung pur'-Ausgaben“2® mehr dar und bieten vielfiltige Perspek-
tiven und rezeptionsgeschichtliche Zugangsweisen. Dies ist bei Dichtern
wie Ovid besonders gut umsetzbar, ,die eine entsprechende literarische
und kulnstlerische Rezeption erfahren haben."?°

Ausdrucklich an einen Kompetenzerwerb appelliert die Reihe Libellus. So
werden im Lehrerkommentar vor jeder Metamorphose die an dem Text
zu erwerbenden Kompetenzen aufgeschliisselt.?® Als zentrales Kompe-
tenzziel wird formuliert, dass die Schiler die Befdhigung erreichen sol-
len, sich nach der Lektlire auch ,auf eigene Faust mit den Mythen und
ihrer Rezeption in Europa zu befassen™!. Die Lektlre will somit intrinsi-
sche Motivation wecken und ein Bewusstsein fiir die Uberzeitlichkeit und
europdische Bedeutung der Texte Ovids vermitteln. Der Schwerpunkt im
Kompetenzerwerb liegt auf fachlich-inhaltlichen Kompetenzen. Vielfalti-
ge ErschlieBungsaufgaben und zur Reflexion anregende Fragen ermég-
lichen eine intensive Textarbeit, indem sowohl hermeneutische Verste-
hensprozesse initiiert werden, um ,, die mehr oder weniger verborgenen
Absichten des Dichters herauszufinden™??, als auch rezeptionsdsthetische
Prozesse, um den subjektiven Blick des Lesers zu fordern.

3 ,Facetten der Liebe - Eine kompetenzorientierte
Reihe" zu den Metamorphosen Ovids von INGVELDE
ScHoOLZ

Ein Unterrichtsprojekt nach kompetenzorientierten Grundsatzen zu den
Metamorphosen Ovids gestaltet die Pddagogin und mehrfache Buch-
autorin INGVELDE ScHoLz. Grundsatzlich unterscheidet sich dieses Lek-

28  Vgl. Kipr 2006, S. 439: ,Selbst Verlage, die ihr Programm hauptsachlich auf eher
traditionelle ,Ubersetzung pur'-Ausgaben konzentrieren, haben ihr Angebot entspre-
chend erweitert.®

29 Ebd., S. 439.

30 Vvgl. Libellus (Lehrerheft) 2012.

31 Vgl Libellus (Text) 2011, S. 5.

32 Ebd, S.5.

33 So sollen z.B. Ideen gesammelt werden, aus welchen Griinden die Vater von Py-
ramus und Thisbe die Liebe der beiden verboten haben kdnnten (vgl. ebd., S. 43).
Gestaltende Interpretationsformen wie das Schreiben von inneren Monologen regen
die die individuelle Textdeutung an.
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tirematerial (2011 im Raabe-Verlag erschienen3*) zundchst von allen
anderen Lektlireheften dadurch, dass eine konkrete Umsetzung fir die
Unterrichtspraxis angedacht ist. Wie weiter oben erwdhnt, bieten Lekti-
rereihen eine mehr oder weniger breite Auswahl an Metamorphosen und
dazugehodrigen Aufgaben, aus denen der Lehrende im Hinblick auf die
Passung auf seine Lerngruppe selbst einen Schwerpunkt wahlen kann.
Diese Reihe legt jedoch eine geschlossene Konzeption vor, die zwar ein
direktes Einsetzen im Unterricht ermdglicht, aber den Lehrenden nur be-
grenzte Freirdume fiir Anderungen oder eigene Schwerpunktsetzungen
bietet. Die Materialbeigabe wird dementsprechend auf die Erfordernisse
des vorgegebenen Verlaufsplans der Unterrichtsreihe begrenzt. Die als
Print- oder PDF-Version vom Verlag erhéltlichen Materialien umfassen
verschiedene Bearbeitungen der lateinischen Originaltexte, bilinguale
Textpassagen, Rezeptionsdokumente, Aufgabenstellungen und umfang-
reiches Evaluationsmaterial als Kopiervorlagen.3®

Als Voraussetzung fiir einen erfolgreichen Einstieg in ihre Unterrichtsrei-
he wird eine langere inhaltliche Vorentlastungsphase zu den Metamor-
phosen erwartet. Vorab lUbersetzt werden sollten das Proémium und der
Epilog des Werks sowie ein bis zwei Metamorphosen. Auf diese Weise
setzt die Autorin flr ihre Unterrichtsreihe schon ein grundlegendes Vor-
wissen zu ,Metrik, Sprache und Gedankenwelt Ovids"*® bei den Schilern
voraus. Darauf aufbauend will nun die Unterrichtsreihe (ber zwdlf Un-
terrichtsstunden die bisherigen Kenntnisse ausbauen und die Lektiire
exemplarisch zum Thema ,Facetten der Liebe" vertiefen.

34 Allerdings sind viele der Ideen, Aufgabenstellungen und die Auswahl der Rezep-
tionsdokumente nicht neu. Schon 2003 hatte ScHoLz eine Stationsarbeit zu den
Metamorphosen in der Auxilia-Reihe vorgestellt, die vor allem in Bezug auf die
Aufgaben- und Prédsentationshinweise der RAAbits-Reihe sehr dhnelt (vgl. ScHoLz
2003, S. 109-133). Einen vollsténdigen Entwurf der spateren RAAbits-Ausgabe
verodffentlichte sie 2010 im Rahmen ihrer Monographie ,,Denn sie wissen, was sie
kédnnen. Kompetenzorientierte und differenzierte Erhebung, Beurteilung und Bewer-
tung von Schilerleistungen im Lateinunterricht™, S. 149ff. Im Rahmen des DAV-
Bundeskongresses in Erfurt 2012 wurde schlieBlich die RAAbits-Reihe vor gréBerem
Publikum présentiert und stie auf lebhafte Diskussionen (vgl. dazu den Blogeintrag
des Raabe-Verlags unter http://lehrer-blog.raabe.de/tag/ingvelde-scholz/, besucht
am 22.07.12).

35 Exemplarisch werden im Anhang A die Materialien M 1-7 aufgenommen.

36 RAAbits 2011, S. 3.
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Die Unterrichtskonzeption entspricht den Charakteristika einer projekto-
rientierten Gruppenarbeit. Diese methodische GroBform gliedert sich in
vier Phasen, die auch die Ovid-Reihe verfolgt. Als Einstieg in die Reihe
dient eine einstindige Vorstellung des gesamten Unterrichtsprojekts, Ar-
beitsgruppen werden gebildet und die Bewertungskriterien fir die End-
prasentation und Dokumentationsmappe vorab transparent dargelegt.
In der zweiten Phase werden Uber sechs Unterrichtsstunden in einer voll-
standig autonomen Gruppen- oder Partnerarbeit verschiedene Metamor-
phosen bearbeitet. Im Anschluss folgen die Prasentationen der Arbeits-
ergebnisse sowie in der letzten Phase eine abschlieBende Diskussion und
Reflexion sowie eine Riickschau und Bewertung des Arbeitsprozesses.
Flr die letzten beiden Phasen von Prasentation und Reflexion werden
somit insgesamt vier Unterrichtsstunden veranschlagt.?”

Die Unterrichtsreihe richtet sich hauptsédchlich an die neunten und zehn-
ten Klassen, auch wenn das Material — so die Autorin — ebenso in der
Oberstufe eingesetzt werden kann.’® Mit der Fokussierung auf die Se-
kundarstufe I ist die Lektiire Ovids als eine der ersten Hauptlektiren
anzusehen. Womdglich sind die Schiiler schon (iber eine Ubergangslek-
tdre an Originaltexte herangefihrt worden und haben schon erste Prosa-
Autoren (ibersetzt.?® An (epische) Dichtung, in der Metrik und Stilistik
eine besondere Rolle spielen, sind trotz méglicher Ubergangslektiire vor
allem neunte Klassen wenig gewdhnt. Auch wenn fiir den erfolgreichen
Einstieg in die RAAbits-Reihe einige wenige Texte Ovids schon (Ubersetzt
worden sein sollten, so stehen die Schiler noch am Anfang ihrer Lekti-
reerfahrungen mit Ovid und bewegen sich somit hinsichtlich der erfor-

37 Zum Ablauf und den Grundséatzen einer projektorientierten Gruppenarbeit vgl.
FrOLICH 2007, S. 197ff. und zum genauen Verlaufsplan der Reihe vgl. RAAbits
2011, S. 8f.

38 Vgl. ebd,, S. 3.

39 GuUckricH 2008, S. 153 schldgt z.B. die haufige Kombination Caesar / Ovid fir
die Lektlire in der Sekundarstufe I vor und empfiehlt Autoren wie Phaedrus fur
den Ubergang vorzuschalten. Eine vor Ovid stehende Phaedrus-Lektire wird die in
Baden-Wirttemberg unterrichtende Lehrerin ScHoLz wohl auch vor Augen gehabt
haben, da sie auch ein kompetenzorientiertes Phaedrus-Projekt anbietet, welches
direkt nach Abschluss der Lehrbuchphase eingesetzt werden kann (vgl. ScHoLz /
SAUTER 2009, S. 8). Vgl. auch die Bildungsstandards Baden-Wirttemberg 2004, S.
165, 168 zur Phaedrus-Lektire in Klasse 8 und zu Ovid in Klasse 9/10. An die von
ScHoLz und SAUTER ausgearbeitete Phaedrus-Lektilire ldsst sich von der methodi-
schen Konzeption her logisch ihr Ovid-Projekt anschlieBen.
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derlichen Textanalyse-, Verstehens- und Ubersetzungskompetenzen auf
noch nicht gefestigtem Territorium. Daher sollen nach GLOCKLICH in Lek-
tirephasen der Sekundarstufe I der Wortschatz weiter ausgebaut, Tex-
terschlieBungsfahigkeiten erworben und trainiert sowie die interpretato-
rischen, literaturwissenschaftlichen Fahigkeiten ,systematisiert, bewuBt
und zur selbststandigen Anwendung verfligbar gemacht werden.™°® Auch
eine kompetenzorientierte Unterrichtsreihe sollte TexterschlieBungs- und
-verstehenskompetenzen sukzessive weiter ausbauen und gleichzeitig
die Schuler allmahlich in die Selbststandigkeit entlassen.

3.1 Uberblick tiber die Kompetenzziele der Reihe

In Titel und Untertitel der Reihe wird schon die inhaltliche und metho-
dische Grundkonzeption des Lektlreprojekts vorgezeichnet. Der thema-
tische Schwerpunkt liegt auf ausgewdhlten Metamorphosen Ovids, die
unter verschiedenen ,Facetten™ des Themas ,Liebe" subsumiert werden
kdnnen. Der Untertitel der Reihe ,Eine kompetenzorientierte Reihe zu
Liebesgeschichten in Ovids Metamorphosen™ entwirft explizit die didak-
tischmethodische Ausrichtung der Materialien. Dieses Konzept wird auf
dem Deckblatt liberblicksartig auf folgende Weise vorgestellt:

»In dieser kompetenzorientierten Unterrichtseinheit gehen die Schiile-
rinnen und Schiiler der Frage nach, was zum Gelingen und was zum
Scheitern einer Liebesbeziehung beitragt. Dabei erdffnen differenzierte
Arbeitsformen und dialogische Leistungsbeurteilungen vielfdltige Wege
des individuellen und sozialen Lernens." 4

Der kompetenzorientierte Fokus dieses Lektlreprojekts wird hier auch
indirekt mit der Phrase ,, der Frage nachgehen™ angesprochen: Die Ange-
bote der Unterrichtseinheit wollen eine aktive und konstruktive Ausein-
andersetzung mit der Lektire ermdglichen. Die Kompetenzziele des Lek-
tlreprojekts werden in dieser Kurzvorstellung zundchst nur allgemein
und fachunspezifisch vorgestellt. Die Schiiler sollen neben der Beurtei-
lung, ,was zum Gelingen und was zum Scheitern einer Liebesbeziehung
beitragt", vor allem in ihrem individuellen und sozialen Lernprozess ge-
fordert werden. Hierbei wird schon ersichtlich, dass die Autorin das Kon-

40 GLUckLicH 2008, S. 150ff.
41  RAAbiIts 2011, S. 1.
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zept der Kompetenz als ,ganzheitlichen und prozessorientierten Lern-
und Leistungsbegriff*4? versteht, der schon fir ihre kompetenzorientierte
Phaedrus-Reihe aus dem Jahr 2009 als Grundlage galt.

Der in den Uberblicksworten herauszulesende Anspruch, personalen und
sozialen Kompetenzen einen groBen Stellenwert einzurdumen, festigt
sich beim Blick auf die vier zu férdernden Kompetenzbereiche, die unter
dem Absatz ,Zu den Kompetenzzielen™ genauer aufgeschlisselt wer-
den: Dazu zdhlen, gleichrangig dargestellt, ,inhaltlich-fachliche®, ,me-
thodische", ,personale" und ,soziale® Kompetenzen. Mit dieser Ubersicht
wird festgelegt, welchen Beitrag die Reihe zur Fdérderung dieser vier
Kompetenzbereiche jeweils leisten will.**

3.1.1 Erwerb von methodischen, personalen und sozialen Kom-
petenzen

Der Erwerb und Ausbau fachunspezifischer methodischer Kompetenzen
erhalt durch verschiedene Arbeits- und Prasentationsformen in dem Lek-
tireprojekt ein besonderes Gewicht. Ausgehend von einer arbeitsteiligen
Gruppen- oder Partnerarbeit Uber sechs Unterrichtsstunden, in denen
vor allem neben kommunikativen Kompetenzen die ,Bereitschaft, sich
[...] konstruktiv einzubringen™*> geférdert werden sollen, werden im Ver-
lauf der Reihe verschiedene ,Produkte™ zur Ergebnissicherung entwickelt.
Zundchst wird im Verlauf des Arbeitens mit einem Partner oder in Grup-
pen eine Dokumentationsmappe aller ermittelten Ergebnisse erstellt und
anschlieBend eine mindliche Prasentation erwartet. Als Kompetenzziel
wird diesbeziiglich die ,Fahigkeit, erworbene Kenntnisse in angemesse-
ner Form zu strukturieren, schriftlich festzuhalten und zu prasentieren®
46 gefordert. Somit erfolgt die Ergebnissicherung in doppelter Weise, zum
einen, in einem schriftlichen Produkt, welches auch wissenschaftspropa-
deutisches Arbeiten fordert.#” Zum anderen appelliert die mindliche Pra-

42 ScHoLz / SauTer 2009, S. 7.

43  RAAbits 2011, S. 4.

44  Die Gliederung in diese vier Kompetenzbereiche wurde von Klieme u. a. deshalb
kritisiert, da diese kiinstliche Trennung dem komplexen Zusammenspiel der Kompe-
tenzbereiche nicht gerecht wiirde (KLieme 2007, S. 80).

45  RAAbits 2011, S. 4.

46 Ebd., S. 4.

47  Von den Schiilern wird richtiges Zitieren und eine formale Gestaltung eines elektro-
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sentation auch an Sozial-, Personal- und sogar Medienkompetenzen der
Schiiler, da die Ergebnisse auf ,mdglichst ansprechende Art und Weise"4®
prasentiert werden sollen. An dieser Stelle findet sich auch Spielraum fir
die Schiler, dsthetisch-expressive Ausdrucksformen zu wahlen, um In-
halte und Ideen kreativ darzustellen. Somit kann hier ein ganzheitlicher
Lernprozess unterstitzt werden.

Die Ausarbeitung einer finf- bis zehnseitigen Dokumentationsmappe so-
wie eine zwanzig bis dreiBig Minuten dauernde, méglichst kreative mind-
liche Prasentation wie z.B. in Form eines Rollenspiels oder Theatersticks
wird nicht innerhalb der veranschlagten sechs Stunden zu bewdltigen
sein, wenn nebenher eine griindliche Ubersetzungs-, Analyse- und In-
terpretationsarbeit geleistet werden soll. Projektorientierte Gruppenar-
beiten rechnen daher grundsatzlich mit einem Zeitplan, nach dem nicht
alles innerhalb des schulischen Rahmen bewaltigt werden kann.*® Um
diese umfassenden Aufgaben erfiillen zu kénnen, ist von den Schilern
ein gutes, innerhalb der Gruppe abgesprochenes Zeitmanagement erfor-
derlich. Daher appelliert die Autorin an die ,Erstellung und Umsetzung
eines realistischen Zeitplans™® als wichtige, zu erwerbende personale
Kompetenz. Allerdings liegt die Verantwortung vollstandig auf den Schi-
lern, wie die arbeitsteilige Gruppenarbeit umgesetzt wird. Ein Vorschlag
zur Rollenverteilung innerhalb der Gruppe oder andere Hilfestellungen
zur Organisation des Arbeitsprozesses werden nicht gegeben.

Viele dieser geforderten Kompetenzen zum erfolgreichen Arbeitsprozess
und fir gelungene Prasentationsformen sind unabhdngig vom Fach La-
tein zu sehen und spiegeln wichtige Schliisselkompetenzen wider. Als
ausschlieBlich auf das Fach Latein bezogene methodische Kompetenz
formuliert die Autorin nur die

~Fahigkeit, komplexe syntaktische Strukturen zu erkennen, zu verste-

hen und angemessen zu visualisieren wie z.B. durch farbliche Markie-
rungen, Einrtickmethode u. a.™s!

nischen Dokuments nach vorgegebenen Kriterien erwartet (vgl. ebd., S. 12).
48 Ebd., S. 12.

49  Vgl. FrROLICH 2007, S. 199. Auch ScHoLz / WEBER (2010, S. 34) empfehlen die An-
fertigung produktiver Schiilerleistungen auBerhalb des Unterrichts.

50 RAAbits 2011, S. 4.
51 Ebd.
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Damit spielt die Autorin auf die Kenntnis von TexterschlieBungsverfah-
ren und auf die Fahigkeit an, diese effektiv zur Dekodierung von Texten
einzusetzen. Beispielhaft nennt sie Visualisierungsverfahren wie auch die
Einrickmethode. Nicht genannt werden an dieser Stelle Rekodierungs-
verfahren, die zum Aufbau einer Ubersetzungskompetenz eine wichtige
Funktion einnehmen. Ebenso stellen erfolgreiche De- und Rekodierungs-
prozesse die Grundlage fir folgende Interpretationen und Reflexionen
Uber den Text und die Wirkungsabsicht des Autors dar.

TexterschlieBungen erfordern jedoch nicht nur methodische Kompeten-
zen, sondern vor allem auch inhaltlich-fachliche Grundlagen. So wird
deklaratives Wissen zur lateinischen Grammatik, Syntax und Semantik
zur erfolgreichen Anwendung des Methodenrepertoires bendtigt. Auch
Kenntnisse zu Autor und Werk kénnen zur TexterschlieBung genutzt wer-
den. Der inhaltlich-fachliche und methodische Kompetenzbereich greifen
somit ineinander.

3.1.2 Inhaltlich-fachliche Kompetenzen

Konkrete Bezlige zu fachspezifischen Kompetenzen des Lateinunterrichts
stellt die Verfasserin der Reihe im Kompetenzbereich der inhaltlich-fach-
lichen Kompetenzen her. Dort werden folgende Kompetenzziele aufge-
listet:

1. ,Kenntnis und Verstdndnis des Ovid-Wortschatzes, der Formenlehre
sowie der Syntax (Sprachkompetenz)"

2. ,Fahigkeit, einen lateinischen Dichtertext im Hinblick auf die met-
rische und stilistische Gestaltung zu analysieren, ins Deutsche zu
Ubersetzen sowie seinen Aufbau und Gehalt herauszuarbeiten (Text-
kompetenz)"

3. ,Wissen um den historischen und mythologischen Hintergrund, in
dem die lateinischen Texte entstanden sind (Kulturkompetenz)®

4. ,Fahigkeit, den lateinischen Text mit Rezeptionsdokumenten aus der
Antike und Gegenwart zu vergleichen™*2,

Mit diesen Kompetenzzielen werden vor allem kognitive Wissens- und

Fertigkeitsbereiche angesprochen. Die Zielformulierung zur Sprachkom-

52 Vgl. RAAbits 2011, S. 4.
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petenz erinnert dabei an die Aussagen des alten, lernzielorientierten
Berliner Lehrplans, der z.B. von der ,Kenntnis von Stileigentiimlich-
keiten der im Unterricht behandelten Schriftsteller>® gesprochen hat-
te. Ob die Kompetenzformulierung ,Verstandnis des Ovid-Wortschatzes,
der Formenlehre sowie der Syntax™ auf ein analytisches Verstehen im
Sinne KuHLMANNS rekurriert, kann an dieser Stelle nicht herausgelesen
werden. Zunadchst scheint es jedoch nur um ein deklaratives Wissen zu
Wortschatz, Syntax und Formenlehre zu gehen.

Prozedurale Fahig- und Fertigkeiten werden vor allem im Bereich der
Text- und Kulturkompetenz angesprochen. Die Schiler erwerben bzw.
erweitern ihre Fdhigkeiten, lateinische Dichtung zu (bersetzen, zu ana-
lysieren und zu interpretieren und diese in Bezug zu Rezeptionsdoku-
menten der Gegenwart zu setzen. Damit wird auch ein Aktualitatsbezug
angesprochen. Fragen nach der Art und Weise der Darstellungen durch
Ovid sind im Kompetenzziel angelegt, einen Text ,im Hinblick auf die me-
trische und stilistische Gestaltung™ hin zu analysieren. Ob und in welchem
MaBe aber diese Erkenntnisse zur Interpretation hinzugezogen werden,
d.h. die Wirkung von Metrik und Stilistik tiefer gehend betrachtet wird,
kann hier noch nicht endgtiltig erkannt werden. Anhand der Betrachtung
der vier Kompetenzbereiche ist zu erkennen, dass fachlich-inhaltliche
Kompetenzen ebenso berlcksichtigt werden wie fachlibergreifende Fa-
hig- und Fertigkeiten. Der Ausbau von Schlisselkompetenzen wie die
Fahigkeit zu selbstorganisierten Lernprozessen, effektiver Zeitgestaltung
oder realistischer Selbsteinschdatzung nimmt jedoch im Vergleich zu fri-
heren Lektiirereihen einen liberaus groBen Stellenwert ein. Dabei zeigt
sich, dass den Lernern viele Freiheiten zur Ausgestaltung ihrer Lern-
prozesse gegeben werden. Dies entspricht dem Ziel der Autorin, den
Schilern ,statt einer passiven Konsumentenrolle den aktiven Part™** zu
Ubertragen. Im Sinne eines kompetenzorientierten Unterrichts stellen
freigestaltete Lern- und Arbeitsprozesse wichtige anzustrebende Ziele
dar, wobei liberlegt werden muss, an welchen Stellen gezieltere Instruk-
tionen nétig sein sollten.

53 RLP Berlin 1994, S. 47.
54  RAAbits 2011, S. 5.
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3.2 Themen- und Textauswahl

Die Autorin der Reihe hat sich fir die Fokussierung auf ,Facetten der
Liebe™ in den Verwandlungsgeschichten Ovids entschieden, da diese ei-
nen ,besonderen Stellenwert™> im Werk einnehmen. Damit erreicht sie,
wie im Substantiv ,Facette" l(iberzeugend angelegt, eine Betrachtung der
Liebesthematik aus unterschiedlichen Blickwinkeln. Bei der Themen- und
Materialauswahl waren vor allem drei Prinzipien leitend. Als erstes Prin-
zip gilt die Auswahl von Metamorphosen, die unterschiedliche Paar- und
Rollenbeziehungen thematisieren. Die Auswahl fiel daher auf

,die erste, enttduschte Liebe (Apollo und Daphne), die verbotene

Liebe (Pyramus und Thisbe), die langjahrige, erfiillte Liebe (Philemon

und Baucis) und die Liebe auf Abwegen (Pygmalion)™.
Es geht in diesen Metamorphosen sowohl um Sehnslchte, als auch um
Enttduschungen, um die Liebe zwischen Menschen bzw. Menschen und
Gottern, Eigenliebe aber auch ,Sonderformen™ oder ,Verirrungen® in der
Liebe.>”

Ein weiteres leitendes Prinzip bei der Textauswahl war der Anspruch,
zu den Metamorphosen Rezeptionsmaterialien zu finden, die bewusst
kontrastiv zu den Ovid-Texten stehen, , sodass die Konturen beider Dar-
stellungsformen deutlicher zum Vorschein treten™®®.>° Das dritte Prinzip
der Textauswahl bestimmt sich durch die Frage nach Identifikationsan-
geboten flir die Schiler oder Méglichkeiten der persdnlichen Abgren-
zung. Uber die Auswahl bestimmter Metamorphosen und mit dem damit
verbundenen Blick auf ,unterschiedliche Rollenbilder und Paarbeziehun-
gen [...] haben die Schilerinnen und Schiiler verschiedene Méglichkeiten
der Identifikation und Abgrenzung"¢®. Dieses Ziel intendiert auch Henne-
béhl flr sein Lektlireheft mit dem Untertitel ,Liebe im Spiegel von Lei-
denschaft und Illusion in Ovids Metamorphosen®™, um den Schilern die
Méglichkeit zu geben, ,nicht nur allgemein Gber das Thema ,Liebe' und

55  RAAbits 2011, S. 2.

56 Ebd., S. 1. Zur Ubersicht tber die Prinzipien der Textauswahl vgl. ebd., S. 3.
57 Vgl. ebd,, S. 2.

58 vgl. ebd,, S. 3.

59 Zu den angebotenen Rezeptionsmaterialien der Reihe vgl. Abschnitt 3.4.3.
60 RAAbits 2011, S. 3.
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,Beziehungen' zu sprechen, sondern auch Uber sich selbst.™®! Dieser An-
spruch, Gegenwartsbeziige und Anknipfungspunkte an Schilerinteres-
sen herzustellen, ist im Rahmen der Kompetenzorientierung unerldsslich.
Somit finden im Lateinunterricht nicht nur Vergleiche und Reflexionen
zwischen Isomorphie und Allomorphie statt, sondern es wird auch eine
emotionale Beteiligung der Schuler erméglicht. Unklar bleibt jedoch bei
der Betrachtung der Lektlirematerialien, wie der Anspruch, Identifikati-
on und Abgrenzung bei den Schiilern zu erzeugen, gezielt aufgegriffen
werden soll. Ob Anregungen dazu vom Lehrenden in den abschlieBenden
Prasentations- und Reflexionsphasen ausgehen sollen, ist aus dem Er-
wartungshorizont (Material 22) nicht herauszulesen.

Betrachtet man den Textumfang der vier ausgewdhlten Metamorpho-
sen, unterscheidet sich dieses Lektlirematerial von den meisten anderen
Ovid-Ausgaben. Wahrend h&ufig eine exemplarische Textstelle zur Uber-
setzung vorgegeben und der Kontext Gber einen Einleitungstext und kir-
zere Zusatzinformationen erldutert wird, prasentiert die RAAbits-Reihe
jede Metamorphose, meist auch mit Rahmenerzahlungen, vollstandig.
Da eine Ubersetzung des gesamten Texts in den Gruppen zeitlich nicht
geleistet werden kann, wird der groBte Teil in einem deutsch-lateini-
schen Paralleldruck dargeboten. In einer kursorischen Lektire® soll so
der Inhalt jeder Metamorphose schnell erschlossen werden kénnen. Nur
13 bzw. 18 Verse missen von den Schilern selbststdndig libersetzt wer-
den. Diese umfassen fast immer die letzten Verse der jeweiligen Meta-
morphose und prasentieren die Verwandlung als H6he- oder Endpunkt
der Handlung.

Die Darbietung eines umfassenden Textkorpus besitzt zweifellos den
Vorteil, dass die Schiiler einen Gesamtiiberblick Gber die Metamorphose
erhalten und mit dem damit erlangten Hintergrundwissen die Interpre-
tationsaufgaben tiefgreifender bewdltigen kénnen.%* Allerdings tragt die

61  Antike und Gegenwart 2004, S. 3.

62  Der Begriff wird hier in Anlehnung an OerTEL verwendet, der unter einer kursori-
schen Lektire alle Lektlireweisen versteht, ,die es ermdglichen, den Text schneller
zu erfassen, als es die statarische Lektire erlaubt™ (OerTeL 2006, S. 8). In Anleh-
nung an OerTEL wird die deutsch-lateinische Lekttre im Folgenden auch als ,bilin-
guale Lektire™ (vgl. ebd., S. 47) bezeichnet.

63 Zu weiteren Vorteilen von bilingualen Lektlren vgl. ebd., S. 47f.
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Dominanz der lateinisch-deutschen Textabschnitte dazu bei, dass die ei-
gentlich zu Ubersetzenden Verse allem Anschein nach in den Hintergrund
gedrangt werden. Es wird daher im Abschnitt 3.4 zur Analyse der Aufga-
benstellungen genauer betrachtet, in welchem Umfang und auf welche
Weise die bilingualen Passagen wie auch das kurze, ausschlieBlich auf
Latein gegebene Fragment in den Aufgabenstellungen jeweils beriick-
sichtigt werden.

3.3 Prinzip der Binnendifferenzierung

Ein zentraler Grundsatz der kompetenzorientierten Lektirematerialien
zu Ovid bezieht sich auf die Notwendigkeit von Binnendifferenzierung
im Unterricht. Auch fir das Phaedrus-Projekt der Autorin bildet dieses
Prinzip eine wichtige Leitlinie ihrer Konzeption. Dort begrindet sie diese
Uberzeugung mit den Forderungen nach Minimal-, Regel- und Maximal-
standards, die im Rahmen der Debatten um nationale Bildungsstandards
formuliert wurden.®* Vor allem mit der Bertcksichtigung von Mindester-
wartungen in den Bildungsstandards soll gewahrleistet werden, ,, dass ge-
rade die Leistungsschwdcheren nicht zuriickgelassen werden™®>. Diesem
Anspruch soll mit differenzierten Materialien in der Ovid-Reihe ebenso
Rechnung getragen werden.

Aber auch unabhdngig von den Bestimmungen der Bildungsstandards
ist das Prinzip der Binnendifferenzierung mit den theoretischen Grund-
lagen des Kompetenzkonzepts zu begriinden. Mehrfach wurde in Anleh-
nung an die Kompetenzdefinition Weinerts die Bedeutung von Motivation
und Volition fir ein kompetentes Handeln herausgestellt, wodurch auch
Differenzierungsmdglichkeiten nach persénlichkeits- und motivations-
psychologischen Grinden verstdrkt in den Blick treten. Auch kann ein
komplexer, kumulativer Kompetenzaufbau unterstitzt werden, wenn der
Kompetenzerwerb auf verschiedenen Schwierigkeitsstufen verlauft.s®

64 Vgl. ScHoLz / SauTer 2009, S. 8.
65 BMBF Expertise 2003, S. 27.
66 Vgl. DriESCHNER 2009, S. 80.
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3.3.1 Horizontale Binnendifferenzierung

Das Prinzip der Binnendifferenzierung wird in der Ovid-Reihe auf ver-
schiedene Weise umgesetzt. Auf eine horizontale Heterogenitdt, die
sich in ,unterschiedlichen Interessen, Zugangsweisen und Lernwegen™®’
manifestiert, reagiert die Unterrichtsreihe durch das Angebot von vier
verschiedenen Metamorphosen, um eine interessengeleitete Auswahl zu
ermodglichen. Das Material 1 bietet dazu kurze Einfihrungstexte zu den
vier Metamorphosen, um eine erste Idee des Inhalts zu vermitteln und
die Motivation flr eine bestimmte Metamorphose zu wecken. Eine be-
sonders schiilernahe Sprache will zusétzlich an Interesse und Motivation
der Schuler appellieren. Die Einleitungstexte sprechen von Apoll, dem
Lraummann zum Verlieben", der in der ,Musikszene" ein gefeierter , Su-
perstar® ist. Pyramus und Thisbe verbindet eine ,Sandkastenliebe™ und
Pygmalion ist ein ,Single®, der seine ,Traumfrau® in einer Statue wieder-
findet.

Die Kunst solcher Einleitungstexte besteht jedoch nicht darin, besonders
alltagssprachliches, an den Sprachgebrauch der Schiiler angepasstes
Vokabular zu verwenden, sondern vielmehr Interesse zu wecken ohne
jedoch schon die Spannung vorwegzunehmen oder die folgende Lek-
tire und Ubersetzung Uberfliissig werden zu lassen. Leider gelingt der
Autorin dies nicht immer, wie vor allem im Einleitungstext zu Pygmalion
deutlich wird.®®

Wird die Méglichkeit der interessengeleiteten, freien Textwahl streng
durchgehalten, so miuisste jedoch auch akzeptiert werden, wenn be-
stimmte Metamorphosen gar nicht in die engere Auswahl der Schiler
gelangen oder andere besonders haufig gewadhlt werden. Dieses Problem
erkennt auch die Autorin: ,Je nach Wahlverhalten der Schiler kédnnen

67 RAAbits 2011, S. 4.

68 Ebd., S. 10: ,Er [Pygmalion] will einfach nicht wahrhaben, dass seine Traumfrau nur
Elfenbein ist. Die Situation sieht zundchst hoffnungslos aus, doch am Ende der Ge-
schichte geht fir Pygmalion ein lang gehegter Traum in Erfiillung. Happy End? Lass
dich einfach tberraschen.™ Die Uberraschung diirfte nicht mehr groB sein, wenn im
Einleitungstext schon herauszulesen ist, dass sich Pygmalion die Verlebendigung
seiner Statue wiinscht. Das Happy End ist ebenso offenkundig, wenn fiur Pygmalion
damit ,ein lang gehegter Traum in Erflllung™ geht.
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sich auch zwei Gruppen mit derselben Metamorphose beschaftigen™®®.
Letztlich sollten jedoch méglichst alle vier Metamorphosen in der Klasse
verteilt werden, um die thematische Vielfalt auch spater in den Prdasen-
tationen und Reflexionen zu erhalten und damit dem Konzept der Rei-
he gerecht zu werden, verschiedene Liebesbeziehungen zu vergleichen.
Womdglich wird in der Praxis die Wahlfreiheit zu Gunsten der Zielvorstel-
lungen der Reihe in den Hintergrund treten miissen.

Grundsatzlich ist die Differenzierung nach Interessen eine empfehlens-
werte Variante der Binnendifferenzierung, auch um (bliche ,Paarbil-
dungen® zu vermeiden. Vielmehr kénnen so auch leistungsheteroge-
ne Gruppen zusammengestellt werden, was das ,Voneinander-Lernen®
der Schuler unterstiitzen kann. Die Gefahr, dass ein Ungleichgewicht in
der Arbeitsaufteilung provoziert wird, umgeht die Konzeption der Reihe
durch die am Ende der Arbeitsphase stehende Selbstbeurteilung (Ma-
terial 5), die sowohl von jedem Schiler als auch vom Lehrer ausgefillt
werden muss und die Arbeitsbeteiligung innerhalb der Gruppe einschatzt
und benotet.”

3.3.2 Vertikale Binnendifferenzierung

Den unterschiedlichen Lernniveaus der Schiler wird Uber die Berlick-
sichtigung der ,vertikalen Heterogenitdat® Rechnung getragen, indem
Differenzierungen nach Anforderungsniveau der zu (ibersetzenden Texte
vorgenommen werden.

Die Notwendigkeit vertikaler Differenzierung sieht die Autorin besonders
bei der Ovid-Lektlire gegeben,

.vor allem bei der Ubersetzungsarbeit, die an viele Schiilerinnen und
Schiler hohe, an einige auch zu hohe Anforderungen stellt, zumal die
Dichtersprache zusdtzliche Schwierigkeiten aufweist (z. B. zahlreiche
Hyperbata)."*

Auch wenn nach Aussage KuHLMANNS Ovid nach einer Einlesezeit als
nicht ibermaBig schwer empfunden werden sollte”?, sind dennoch Diffe-

69 RAAbits 2011, S. 21.

70  Zu den Evaluationsformaten dieser Reihe vgl. Abschnitt 3.5.
71  RAAbits 2011, S. 4.

72  Vgl. KuHLMAaNN 2011, S. 117,
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renzierungsangebote nitzlich. Um ausgehend von den unterschiedlichen
Leistungsniveaus die Schiiler ,sukzessive vom geringeren zum besseren
Kdénnen zu befahigen"”?, werden verschiedene Textfassungen und Hilfe-
stellungen in der Reihe angeboten. Die Entscheidung flr die Hinzunahme
von Hilfen liegt dabei vollstandig beim Schiler.7* Dieser muss ehrlich
entscheiden, wann er Unterstitzung bendtigt, sollte aber auch nicht aus
Grinden der Bequemlichkeit nur auf die vom Ovid-Projekt angebotenen
vereinfachten Text- oder Comicfassungen zurickgreifen. Auf Lernstands-
diagnosen verzichtet die Autorin, auch wenn sie diese wie auch andere
Diagnoseformen grundsétzlich als empfehlenswert vorschldgt.” Somit
stehen in diesem Lektlireprojekt wieder autonome Schilerentscheidun-
gen und die Selbstbestimmtheit in der Gestaltung des Lernprozesses
ausgepragt im Vordergrund.

Bei Ubersetzungsproblemen kénnen die Schiiler eine vereinfachte Text-
fassung fir die Ubersetzungsarbeit wahlen. In dieser werden die zuei-
nander gehdrenden Satzglieder zusammengefihrt, die Syntax weitge-
hend an die Struktur Subjekt-Objekt(e)-Pradikat angepasst und Satze
mit Hilfe der Einrlickmethode gegliedert. Zusatzlich werden schwierigere
Grammatikphanomene wie Partizipial- und AcI-Stukturen oder Ablativi
absoluti eingeklammert, zur Hervorhebung kursiv gesetzt und in den
Vokabelhilfen konkret benannt. Weiterhin werden im Text neben ver-
kiirzten Perfektformen wie tetigere zusatzlich in Klammern die klassi-
schen Formen (tetigerunt) angegeben und schlieBlich sogar einzelne
Woérter wie Pronomina, Substantive oder Verben im Text ergdnzt, um die
Ubersetzung zu erleichtern.” Eine beispielhafte Gegenilberstellung des
Originals und der bearbeiteten Textfassung bringt die Eingriffe in den
Text gut zum Ausdruck (siehe nachste Seite). Diese Textbearbeitung ist
in mehrfacher Hinsicht schwierig. Zunachst wird der poetische Charak-

73  RAAbits 2011, S. 4.

74  ScHoLz legitimiert ihre Entscheidung damit, dass Schiler sich nach ihrer Erfahrung
duBerst realistisch einschadtzen wiirden, eine Stigmatisierung durch Niveauzuteilung
durch den Lehrer vermieden und die Eigenverantwortlichkeit der Schiiler angespro-
chen wirde. Zudem kdnne eine freie Wahl der Niveaustufe vertreten werden, wenn
ein Wechseln zwischen den Stufen jederzeit moglich sei (vgl. ScHoLz 2011a, S.
184; ScHoLz / WEeBER 2010, S. 137).

75 Vgl. ScHoLz 2011a, S. 177ff., 184.

76 Vgl. RAAbits 2011, S. 48.



Pegasus-Onlinezeitschrift XIII (2013), Heft 1/2 Seite 237

Iris Miinzner: Neue Wege im Lateinunterricht? Seiten 218 bis 273

ter des Textes nicht mehr bericksichtigt, da sowohl die Metrik als auch
syntaktische Besonderheiten wie Hyperbata gar keine Beachtung mehr
erfahren kénnen.”” Dabei kann die Metrik bei der TexterschlieBung grof3e
Hilfe leisten, um zusammengehdérende Satzglieder feststellen zu kénnen
oder mehrdeutige Formen zu entschliisseln. Eher offen gestaltete Hilfen,
die die Schiler an den Nutzen der Metrik erinnern, waren zum Kompe-
tenzaufbau sinnvoller als z.B. Hyperbata von vornherein aufzulésen, da
den Schiilern damit eine ErschlieBungsmethode dichterischer Texte ge-
geben und sie gleichzeitig zum aktiven Anwenden ihrer Kenntnisse auf-
gefordert wiirden.”® Zudem verhindert die veranderte Syntax im Rahmen
der spateren Interpretationsaufgaben, eine Verbindung zwischen Form
und Inhalt herstellen zu kdnnen, die jedoch in der Regel ,eine untrenn-
bare Einheit bilden"7°. Fir Ovid typische stilistische Mittel wie Hyperbata,
abbildende Wortstellungen oder Chiasmen kénnen in der vereinfachten
Textfassung nicht mehr erkannt werden. Die Wahrnehmung und Analyse
solcher Mittel ist jedoch entscheidend, ,wenn ein tieferes Verstandnis
des Textes, des Kunstwerks, ein tieferes Erleben gerade auch seiner as-
thetischen Dimension erreicht werden soll."®® Wird durch eine Arbeit an
stark vereinfachten Texten die adsthetische Ausdruckskraft nicht mehr
erkennbar, besteht die Gefahr, die adaptierten Texte zum reinen ,Ube-

77  Auch wenn die Hyperbata als ,,natlrlicher Feind* des Lateinschilers™ (Lorenz 2011,
S. 293) bezeichnet werden, wird dieser ,Feind™ nicht besiegt werden kénnen, wenn
man vor ihm flieht. Dazu formuliert Lorenz (2011, S. 293) richtigerweise den Vor-
schlag, dieses ,Problem™ konstruktiv zu nutzen: ,Andererseits kann diese Schwie-
rigkeit aber auch gerade der Anlass zu einer sinnvollen Ubung zum Thema sein, die
sicher eine niitzliche Vorentlastung der Ubersetzung ist und dariiber hinaus gleich
den Einstieg in eine Strukturanalyse bietet.™

78  Solch eine mdégliche Hilfestellung bietet das kompetenzorientierte Lehrbuch VIA
MEA an, welches im Kapitel ,Ubersetzungstraining™ den Tipp gibt, auf die richtige
Aussprache zu achten, um ,bei mehrdeutigen Formen die im Text verwendete Form
zu erkennen™ (VIA MEA (Schilerbuch 1) 2011, S. 84). Dieser Tipp ist fiir metrische
Texte besonders sinnvoll. Neben OerTEL (2006, S. 93) betont selbst ScHoLz (2003,
S. 116) in einem ihrer Aufsdtze die Wichtigkeit der Quantitdten als Schlissel zur
TexterschlieBung.

79 vaN DE Loo 2011, S. 154.

80 Latein in unserer Welt 2004, S. 17. Auch GLUCKLICH / VON ALBRECHT warnen ebenso
indirekt vor einer Verdnderung der Syntax (vgl. Consilia 2007, S. 8): ,Die Informa-
tionen des Werkes miussen in der Reihenfolge aufgenommen werden, in der sie der
Dichter gibt. Dies bedeutet, Dichtung zu lesen und sich von der Absicht des Autors
lenken zu lassen, nicht sofort zu Ubersetzen und dabei die Wortstellung zu veran-
dern.™
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Viribus absumptis' expalluit? illa citaeque? lla" [viribus absumptis’P expalluit*
victa labore fugae spectans Peneidas® undas et [labore citae® fugae victal®
545 Fer, pater,” inquit ,opem! Si flumina numen [spectans Peneidas’ undas]®
habetis,

,Fer opem, pater!” inquit
qua nimium placui, mutando perde figuram!”
,Si flumina numen habetis,
perde mutando figuram,

qua nimium placui!

Exemplarische Gegeniberstellung des Originaltexts (links) und der
bearbeiteten Fassung (rechts) zur Metamorphose Apollo und Daphne
(Materialien 10 und 18)

Material® zu funktionalisieren. Dieser Gefahr unterliegen Texte, deren
Satze und Satzbestandteile kinstlich aufgegliedert, in der Syntax oder
durch Ergédnzungen stark verandert werden. Bei einer Umwandlung von
Dichtung in Prosa wird sogar ,ein Sprung in ein anderes Genus gewagt,
der der Poesie Gewalt antut.™s!

Die Entscheidung flr die Eingriffe in die Originaltexte Ovids ist flir die-
ses Lektlirekonzept wenig Uberzeugend, da die Autorin selbst in ihren
Hinweisen zum didaktisch-methodischen Konzept der Reihe auf die Vor-
kenntnisse der Schiiler zu Metrik und Sprache Ovids verweist und die Fa-
higkeit zur Analyse der metrisch-stilistischen Gestaltung als wichtige, an
den Metamorphosen zu erwerbende Kompetenz formuliert.® Solch eine
Analyse kann jedoch nur am Originaltext durchgefiihrt werden, so dass
die Schuler zwischen verschiedenen Textvarianten wechseln missten.

Umgearbeitete Textfassungen sollen selbstverstandlich nicht grundsatz-
lich abgelehnt werden. Flir eine erste Anndherung an dichterische Tex-
te kann dies legitim sein.®® Eine Kontrastierung verschiedener Textver-

81  OerTEL 2006, S. 71. Zu den Gefahren von bearbeiteten Originaltexten vgl. auch
Kipr 2005, S. 66.

82 Vgl. RAAbits 2011, S. 4.

83 So kdnnen die auf dhnliche Weise bearbeiteten Textfassungen der Phaedrus-Reihe
akzeptiert werden, da die Konzeption des Lekturehefts auf Schiler ausgerichtet ist,
die die Lehrbuchphase gerade abgeschlossen haben und an Originaltexte und Inter-
pretationsverfahren herangefiihrt werden sollen (vgl. ScHoLz / SauTer 2009, S. 8).
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sionen kann sogar zu einem intensiven Nachdenken Uber das Original
und seine stilistischen Besonderheiten anregen. Solch ein Reflektieren
ware im Sinne der Kompetenzorientierung sehr zu begriiBen, da ein
Analysieren und Reflektieren liber Gemeinsamkeiten und Unterschiede
der Versionen sowie Uber mégliche Gefahren solch einer Umgestaltung
Sprach- und Textkompetenzen férdern kann.® Nur wdren dann konkrete
Aufgabenstellungen zu formulieren, um die Aufmerksamkeit der Schiler
auf Unterschiede 0.3. zu lenken.®>

Weitere Kritikpunkte an den vereinfachten Textfassungen betreffen die
zusadtzlichen Grammatikhinweise im und am Text. Die Einklammerung
und Hervorhebung von spezifischen Grammatikphdanomenen ist fir
schwdachere Schiler noch zu vertreten, auch wenn dadurch der Lesefluss
leicht gehindert und der Eindruck eines zusammenhdngenden Textgan-
zen gestort wird. Die im ad-lineam-Kommentar vorgestellten Gramma-
tikerklarungen appellieren jedoch nicht an die Aktivierung vorhandener
Grammatikkenntnisse, sondern geben die Ldésung zur grammatischen
Struktur vor. Schiiler kénnen haufig selbststandig die Grammatikpha-
nomene entdecken und Ubersetzen, wenn ihnen, ohne jedoch direkt die
grammatische Bezeichnung vorzugeben, kleinere DenkanstdéBe gegeben
werden. Wird zum bearbeiteten Vers ,sentit adhuc [pectus sub cortice
novo trepidare[* (met. I, 554) die Hilfestellung gegeben, dass pectus[...]
trepidare ein Acl ist, so kénnen vielleicht die Schiler danach den Vers
Ubersetzen. Ein analytisches Verstandnis (ber Grammatik wird jedoch
nicht gefordert und noch weniger aufgebaut. Zum Aufbau einer Sprach-
kompetenz wadre es hier eher angebracht, die Aufmerksamkeit auf das
sentit zu lenken, welches den AcI nach sich zieht. Sofern Schiilern die
grammatischen Regeln bekannt sind, sollten Grammatikhilfen zu einem
aktiven Nachdenken (iber Vorkenntnisse anregen und nicht nur Lésun-
gen vorgeben. Diese vereinfachten Textfassungen und geschlossenen

84  Schon NickeL (1991, S. 55) erkennt in der ,Opposition von Originaltext und Prosa-
paraphrase™ einen sinnvollen Ansatz zur Sprachreflexion.

85 Solch eine Beispielaufgabe zu Ovids Ars amatoria entwickelt die vom Staatsinstitut
fir Schulqualitdt und Bildungsforschung Miinchen herausgegebene Broschiire zur
Kompetenzorientierung am Gymnasium (ISB 2010, S. 18f.): ,Ordne die Worte so
an, wie es der Wortstellung in Prosa entsprache! Stelle dann Besonderheiten der
Dichtersprache sowie die verwendeten Stilmittel zusammen! Arbeite heraus, wie die
Stilmittel die Aussage der Verse betonen!™
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Grammatikhilfen lenken die Schiiler zu sehr in ihrer Ubersetzungsarbeit
und verstellen den Blick auf den Originaltext, anstatt Gber offene Hil-
fen an Vorkenntnisse und Reflexionen zu appellieren oder bestimmte
Schwierigkeiten vorzuentlasten.

3.4 Analyse der Aufgabenstellungen

Nachdem in den voranstehenden Abschnitten einige Prinzipien der kom-
petenzorientierten Ausrichtung der Ovid-Reihe erldutert wurden, sollen
nun die konkreten Aufgabenstellungen zu den Gruppenarbeiten analy-
siert und im Hinblick auf ihre Kompetenzorientierung kritisch hinterfragt
werden. Besonders sollen die Aspekte der De- und Rekodierung der la-
teinischen Texte und somit die Frage nach der Férderung der Uberset-
zungs- und Textverstehenskompetenzen in den Blick genommen werden.

Auffallig ist, dass die Reihe nur ein allgemeines Aufgabenblatt anbietet,
welches von allen Gruppen bearbeitet werden muss. Ein fiir alle Meta-
morphosen identischer ,Aufgabenkatalog" besitzt den Vorteil, dass die
Ergebnisse jeder Gruppe gut vergleichbar sind. Dies erleichtert nicht nur
die spatere Evaluation der Arbeitsergebnisse, sondern schafft auch eine
einheitliche Grundlage, um die analysierten und interpretierten Meta-
morphosen in einer Reflexions- und Diskussionsphase schlieBlich einfa-
cher miteinander vergleichen zu kénnen. Es stellt sich jedoch die Frage,
ob mit allgemeinen Fragen die Schiler Gberhaupt auf die jeweiligen Ei-
genheiten der Metamorphosen gelenkt werden kénnen und ob nicht eine
sinnvolle TexterschlieBung, Analyse und Interpretation differenziertere
Fragestellungen erfordern.

3.4.1 Aufgaben zur TexterschlieBung und Ubersetzung

Von den insgesamt sechs Aufgabenstellungen sind die ersten zwei Fra-
gen als Versuch zu deuten, die Schiler an die jeweilige Metamorphose
heranzufihren. Zundchst wird die Aufgabe gestellt, die langen bilingu-
alen Passagen zu lesen und sie in Abschnitte zu gliedern. Die zusatzli-
chen Hinweise zur TexterschlieBung (Gliederungssignale suchen und den
Spannungsverlauf bertcksichtigen) sollen die Strukturierung des Textes
vereinfachen. Das ErschlieBen einer Textstruktur Gber die Beachtung von
Kohasionsmitteln ist eine wichtige Lernstrategie, die die Methodenkom-
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petenz der Schiiler erweitern kann.® Doch wird bei dieser Aufgabe vor
allem der Umgang mit dem muttersprachlichen Text gelibt, da zur L6-
sung der Aufgabe der Originaltext nicht hinzugezogen werden muss.®”
Das zentrale Ziel dieser Aufgabe ist nur, sich dem Inhalt der Metamor-
phose zu ndhern und Vorwissen aufzubauen, welches eine erleichterte
ErschlieBung des lateinischen Textes ermdglichen kann.®

Erst die zweite Aufgabe lenkt den Blick auf den zu lbersetzenden lateini-
schen Text. Die Aufgabenstellung lautet: ,Fertigt eine vollstandige met-
rische Analyse des ausschlieBlich lateinisch dargebotenen Textes an und
Ubersetzt ihn anschlieBend ins Deutsche.”™ Die metrische Analyse kann
als Versuch gewertet werden, die Schiler an den lateinischen Text vor
der Ubersetzung heranzufiihren. Die Sinnhaftigkeit dieser Aufgabe diirf-
te jedoch fur die Schiiler zunachst nicht verstandlich sein, da eine kurze
Erlduterung fehlt, aus welchen Griinden der lateinische Text vollstandig
skandiert werden soll. Wirden, wie in Abschnitt 3.3.2 schon vorgeschla-
gen, auch Hinweise und Tipps gegeben werden, wie das ,trage" Met-
rikwissen auch weiter genutzt werden kénnte, wirden die Schiler den
Sinn dieses metrischen ,Trockentrainings" erkennen. Sie wirden damit
ermutigt, ihr Wissen zur Metrik anzuwenden und auf neue Problemstel-
lungen zu Ubertragen: Ein Beitrag zur Verbesserung der Ubersetzungs-
kompetenz ware angebahnt. Méglich ist aber auch, durch prazise Fragen
die Schiler auf bestimmte metrische Phanomene im Text hinzuweisen,
die nach der Ubersetzung im Rahmen der Interpretation noch einmal
aufgegriffen werden kdénnen. Die Libellus-Reihe des Klett-Verlags gibt

86 Vgl. RLP Berlin Sek. I 2006, S. 10.

87 Die Erwartungshorizonte stellen ebenso keine Parallelen zum lateinischen Text her.
Der Fokus liegt demnach nur auf der deutschen Ubersetzung.

88  Grundsaétzlich ist zundchst das Lesen der Texte sowie das Erstellen einer Gliederung
als sinnvoll zu betrachten, wenn man sich fiir eine langere Lektlre entscheidet. Vgl.
dazu GRUNEwWALD 2009, S. 152: ,Das [...] Herausschreiben von Kernaussagen, die
Strukturierung eines Textes in Abschnitte mdgen sehr traditionelle, aber nach wie
vor wirksame Techniken sein.™ Ergadnzend dazu kdnnte jedoch solch eine Aufgabe
auch interpretatorische Fragen vorbereiten, da sich in den Handlungsabfolgen und
Erzahlstrukturen bei Ovid haufig ,die Absicht des Dichters spiegelt, den Leser zu
fiihren und durch das Wort zu beeinflussen®™ (Consilia 2007, S. 10). So entwickelt
Exempla 2001, S. 72 z.B. folgende Aufgabe: ,Gliedern Sie den Text [...] und fassen
Sie Inhalt und Aufbau der einzelnen Abschnitte kurz zusammen. Zeigen Sie dabei
den Zusammenhang, inhaltliche Spriinge, Steigerungen oder Uberraschungen.®



Pegasus-Onlinezeitschrift XIII (2013), Heft 1/2 Seite 242

Iris Miinzner: Neue Wege im Lateinunterricht? Seiten 218 bis 273

zur TextvorerschlieBung eines Abschnitts der Metamorphosen folgende
Aufgabe:

~Welche Besonderheit ergibt sich beim metrischen Vergleich von V.

125 mit V. 126 [...]? Prifen Sie auch nach dem Ubersetzen, ob diese

Besonderheit inhaltliche Bedeutung hat.™
Solch eine Aufgabe bietet den Vorteil, dass die Bestimmung der Metrik
keine isolierte Ldngen- und Kirzen-Bestimmungsibung darstellt, son-
dern mit der Analyse und Interpretation des Inhalts in Verbindung ge-
bracht wird. Die Schiler erkennen, dass Form und Inhalt von poetischen
Texten haufig untrennbar miteinander verbunden sind und erfahren as-
thetische Wirkungsweisen poetischer Texte. Reflektierend (ber die Ver-
bindung zwischen Form und Inhalt erweitern sie auf diese Weise sowohl
Sprach- wie Textkompetenzen. Zusatzlich sollte noch auf die Bedeutung
des lauten Lesens verwiesen werden, um den Schilern ein Gefthl dafir
zu vermitteln, wie in der Antike Dichtung gelesen wurde. Zudem wird da-
mit die Skandierung der Verse nicht ,trocken™ auf dem Papier vorgenom-
men, sondern das Rezitieren der Verse intensiv gelibt. Dies ist auch ein
verpflichtender Bestandteil der spateren mindlichen Prdsentation und
sollte daher bewusst eingeiibt werden.®°

Alle weiteren TexterschlieBungshilfen werden in allgemeiner Form als
Tipps formuliert. So werden die Schuiler ermutigt, bei Vokabelfragen in
ein Wérterbuch zu schauen oder die Comic-Fassung der Metamorphosen
zu benutzen.®® SchlieBlich empfiehlt die Autorin im Vorwort die Benut-

89  Fir ein regelméaBig lautes Lesen plddieren z.B. Libellus (Lehrerheft) 2012, S. 34:
Mermitteln Sie den SuS, dass lautes Vorlesen der Verse immer sinnvoll ist, um
die lautmalerischen Besonderheiten des Dichters zu erkennen.™ GLUCKLICH / VON
ALBRECHT ergédnzen jedoch auch, dass das Lesen eigentlich erst nach dem Uberset-
zen und Interpretieren des lateinischen Textes sinnvoll sei, da erst dann Rhythmus,
Musikalitdt und die inhaltliche Sinnhaftigkeit des Textes berlicksichtigt werden
kénnten (vgl. Consilia 2007, S. 12). Diese Warnung wird nicht véllig zu Unrecht
ausgesprochen. Allerdings kann die Skandierung der Metrik auch als sinnvolle Text-
vorerschlieBung gewahlt werden und auf bestimmte Phdnomene des Textes vor der
Ubersetzung hinweisen.

90 Da die Comic-Fassungen jedoch der Reihe nicht beiliegen, ist der Lehrende gefor-
dert, die zu jeder Metamorphose zugehdérigen Comic-Abschnitte den Schiilern be-
reitzustellen. Leider enthéalt die bei Klett erschienene Comic-Version (Rothenburg /
Frei 1996, vgl.) nicht die Metamorphose Pygmalion, so dass dieses ohne Frage
schilerorientierte und hilfreiche Material nicht fir alle Gruppen gewdahlt werden
kann. Vorteile dieser Comic-Version zahlt auch OerTeL (2006, S. 72ff.) auf.
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zung der Textausgabe von NickeL, die mit der ,Kofferpack™-Methode den
Zugang zu Ovid erleichtern soll. Fir schwdchere Schiiler kann diese Tex-
terschlieBung einen sinnvollen Zugangsweg bieten. Zudem erkennt der
Schiler durch die allmahliche Anndaherung an den Originaltext, wie sich
dieser syntaktisch zusammensetzt und an welchen Stellen Hyperbata zu
finden sind.°! Die Textausgabe NickeLs kann demnach als sinnvolle Er-
ganzung bei schwierigen Versen hinzugezogen werden und zur Reflexion
Uber syntaktische und stilistische Besonderheiten im Text anregen.®? Das
Angebot solcher Hilfen ist im Sinne der Kompetenzorientierung durchaus
zu begriBen, da sie an einen selbst organisierten Arbeitsprozess und die
freie Entscheidungsfahigkeit appellieren. Allerdings wird damit nur kurz-
fristig die Ubersetzungsarbeit erleichtert und kein prozedurales Wissen
zur TexterschlieBung aufgebaut, was Schiiler auf neue Texte flexibel an-
wenden kdénnen. Auch wenn im Rahmen solch eines Lektlreprojekts, in
dem die Schiler autonom arbeiten sollen, die Einflussnahme oder Unter-
stitzung durch den Lehrer gering ist, kdnnten weitere konkret am latei-
nischen Text formulierte Aufgaben oder Reflexionsangebote die Schiler
anregen, liber den Prozess der TexterschlieBung genauer nachzudenken.

Als einzige Strategie, die auch im Kontext anderer Texte angewendet
werden kann, kann der Vorschlag gelten, unter Zuhilfenahme des Com-
puters den lateinischen Text in seine einzelnen Bestandteile zu zerlegen,
die Hyperbata zusammenzufiihren und die Satzglieder zu bestimmen.
Dieses Verfahren erinnert an die Konstruktionsmethode, die von der
syntaktischen Struktur eines Satzes ausgehend die grammatischen Zu-
sammenhdnge erfassen will.>> Die Begrindung flr die Angemessenheit
dieses Verfahrens liefert KUHLMANN:

»In poetischen Texten sind oft die Anordnung von Haupt- und Neben-

satzen und die grammatischen Bezlige durch Hyperbata verdunkelt.

Die Konstruktionsmethode kann hier auch dem weniger Erfahrenen

helfen, methodisch korrekt auf die Suche nach der Satzstruktur zu
gehen.™*

91  Vvgl. NickeL 1991, S. 103ff.

92  Allerdings sind in der ,Kofferpack™-Ausgabe von NickeL 1999 nur die Metamorpho-
sen Apollo und Daphne sowie Pygmalion enthalten, so dass dieser Vorschlag auch
wieder nicht fur alle Gruppen gelten kann.

93 Vgl. KuHLMANN 2009, S. 102f.

94 Ebd., S. 103.
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Dass die Konstruktionsmethode bisweilen in der Tat die Ubersetzung er-
leichtern kann, ist nicht in Frage zu stellen. Zum einen erfordert jedoch
diese Methode sichere Kenntnisse der lateinischen Morphologie und Syn-
tax, zum anderen wird der Blick des Schiilers nur auf die Grammatik
der Satze gelenkt. Inhaltliche Logiken und die zeitlichsachliche Folge-
richtigkeit von Informationen im Text werden hingegen nicht beachtet.®®
So schlussfolgert GLickLicH: ,Flr die TexterschlieBung jedoch reicht sie
[die Konstruktionsmethode] [...] nicht aus. DaB sie der Erganzung durch
inhaltliche Uberlegungen bedarf, haben ihre Verfechter selbst gesehen
[...].09¢

Hier werden transphrastische VorerschlieBungsverfahren angesprochen,
mit denen der Text zunachst ganzheitlich betrachtet wird. Solche Metho-
den in Verbindung mit phrastischen TexterschlieBungsverfahren wirden
die selbststandige Ubersetzungsarbeit der Schiiler sinnvoll unterstiitzen.

Der von der Autorin formulierte Vorschlag, den Computer zur Erschlie-
Bung grammatischer und syntaktischer Beziehungen zu nutzen, ist je-
doch im Allgemeinen eine schilerfreundliche Variante, die auch Me-
dienkompetenzen vermittelt und die Motivation erhéhen kann. Da im
Rahmen der mindlichen Prasentation auch der lateinische Text und die
Ubersetzung besonders anschaulich dargestellt werden sollen, kann sich
der Arbeitsaufwand der Textrecherche und Textaufbereitung lohnen.®’

Das Ubersetzen vollzieht sich jedoch nicht nur auf der Ebene der Deko-
dierung. Auch der Prozess der Rekodierung des zuvor dekodierten Texts
in die eigene Muttersprache ist ein elementarer Vorgang, der durch ge-
zielte Strategien und Hinweise geférdert werden kann.®® Besonders Re-
kodierungskompetenzen werden weder in dieser noch in den meisten

95 Vgl. GLickLicH 2008, S. 60.

96 Ebd., S. 60.

97  Es sei dennoch auf die Gefahr hingewiesen, dass die vorbereitenden technischen
Arbeitsschritte das eigentliche ErschlieBungsverfahren in den Hintergrund treten
lassen kdnnen. Zudem ist zu beachten, dass durch das Umstellen und Einrlicken der
Satzglieder versehentlich Worter geldscht werden kénnen, so dass der Satz nicht
mehr erschlossen werden kann. Die Ausgabe des Methodenblattes zur Textarbeit
am Computer, welches ScHoLz im Jahr 2003 fiir die Stationsarbeit zu den Metamor-
phosen konzipiert hatte, kdnnte fir einige Schiler hilfreich sein (vgl. ScHoLz 2003,
S. 124).

98 Vgl. KuHLMANN 2009, S. 65.
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anderen Lekiirereihen zu Ovid explizit geférdert. Das nahe Ubersetzen
am Original wird vermutlich als Ubliches Rekodierungsverfahren vor-
ausgesetzt, nur seltener wird ein Paraphrasieren des Inhalts als andere
Form der Textwiedergabe vorgeschlagen.®® Welche Schwierigkeiten sich
jedoch im Rekodierungsprozess ergeben kénnen und wie diese zu bewal-
tigen sind, wird nicht thematisiert. In der Libellus-Reihe zu Ovid findet
sich eine Rekodierungsaufgabe, die auch ein Reflektieren (iber Schwie-
rigkeiten des Ubersetzungsprozesses vorbereitet:

~,Bemiihen Sie sich, mit Ihrer Ubersetzung méglichst dicht an der lateini-
schen Ausdrucksweise zu bleiben und da, wo die Ubersetzung in den An-
merkungen vorgegeben ist, diese am lateinischen Text nachzuvollziehen.
Danach kénnen Sie auch flissigere Versionen in Ihrer Umgangssprache
herzustellen versuchen."100

Die Schiiler werden bei dieser Aufgabe zu einem Vergleich zwischen ei-
ner wortwértlichen und freier gestalteten, dem Deutschen ndher kom-
menden Ubersetzung angeregt und somit indirekt auf die Wichtigkeit
einer ,angemessenen" deutschen Ubersetzung hingewiesen. Da solche
Aufgaben der De- und Rekodierung aber zumeist an die jeweiligen Texte
angepasst werden missen, ist daher zu Uberlegen, ob nicht zu Gunsten
einer verbesserten TexterschlieBung auf das Prinzip der konsequenten
Gleichheit der Aufgaben in der RAAbits-Reihe verzichtet werden sollte.

AbschlieBend ist zu urteilen, dass zumindest flir die Dekodierung ver-
schiedene Zugdnge zur Erleichterung des Ubersetzungsprozesses vor-
geschlagen werden. Eine bewusste und aktive Vorentlastung von in-
haltlich-sprachlichen Besonderheiten des ausschlieBlich Ilateinischen
Textabschnitts wird jedoch nicht angeboten. Um Ubersetzungskompe-
tenzen aufzubauen, waren spezifische, auf die jeweilige Metamorphose
ausgerichtete Strategietipps und Aufgaben empfehlenswert, die De- und
Rekodierungsprozesse starker ansprechen oder entlasten. Zudem kénn-
te starker metakognitives Denken angeregt werden, damit der Nutzen
von vorgeschlagenen Methoden, Hinweisen oder Zugangswegen zum
Text von den Schiilern nachvollzogen werden kann.

99 So z.B. Altsprachliche Texte / Rote Reihe (Arbeitskommentar) 2009, S. 9 und Sché-
ningh / Scripta Latina (Textband) 2006, S. 91.
100 Libellus (Text) 2011, S. 83.
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3.4.2 Analyse und Interpretationsaufgaben

Die dritte Aufgabe im Aufgabenkatalog des RAAbits-Lektlreprojekts
leitet zum inhaltlichen Textverstehen (iber. Die Schiler sollen ,den/die
Hauptgedanken eines jeden Abschnitts® formulieren und somit den In-
halt jeweils zusammenfassen. Diese Aufgabenstellung ist nicht sofort
verstandlich, wenn man die logische Progression der Aufgaben im Blick
behalt. In der ersten Aufgabe wurden die deutschen Textfragmente ge-
lesen und gegliedert. Die zweite Aufgabe erwartete die eigentliche Uber-
setzungsarbeit und eine metrische Analyse des ausschlieBlich in Latein
gegebenen Texts. Wenn nun in der dritten Aufgabe gefordert wird, die
Hauptgedanken zusammenzufassen, ist flir die Schiiler nicht transpa-
rent, ob sich diese Aufgabe nur auf den gerade lbersetzten lateinischen
Text bezieht oder auf die vollstéandige Metamorphose. Erst die Erwar-
tungshorizonte geben dazu Aufschluss: Die erste und dritte Aufgabe sind
im Zusammenhang zu beantworten. Hatte man daher das Gliedern und
die Zusammenfassung der Abschnitte der Metamorphose in einer Auf-
gabe zusammengefasst, wirde die formale Gliederungsarbeit mit dem
inhaltlichen Verstandnis verbunden. Zudem setzt ein sinnvolles Aufglie-
dern eines Textes das Verstehen der Hauptgedanken voraus, so dass
diese Aufgaben nicht voneinander getrennt werden sollten.

Die vierte und flinfte Aufgabe erfordern schlieBlich eine detaillierte Ana-
lyse der gesamten Metamorphose. Anhand des lateinischen Textes sollen
in der vierten Aufgabe zunachst die Figuren charakterisiert und ihre Ge-
fuhle, Aktionen sowie Reaktionen beschrieben werden. Die in der Aufga-
be formulierten Operatoren ,herausarbeiten™ und ,ausfihren™ gehéren
zum Anforderungsbereich II und erwarten auf der Basis des vorliegen-
den Textes das Erkennen und Darstellen von konkreten Informationen
sowie das Beschreiben der Beobachtungen und Erkenntnisse in eigenen
Worten.'%* Auch wenn die Aufgabenstellung die Analyse am lateinischen
Text fordert, ist kritisch zu fragen, ob die Schiler den Originaltext lGber-
haupt zur Beantwortung der Frage hinzuziehen werden. Zur allgemeinen

101 Zum Operator ,herausarbeiten™ vgl. KMK EPA Latein 2005, S. 56. Ein ,Ausfiihren™
von Sachverhalten kdnnte, auch wenn in den EPA fiur Latein dieser Operator nicht
direkt angegeben wird, auf ein detaillierteres ,Beschreiben™ oder ,Darlegen™ hinwei-
sen.
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Figurencharakterisierung ware die ausschlieBliche Betrachtung des deut-
schen Textes hinreichend. Zwar sollte die Frage nach dem ,Wie" der Dar-
stellungen auch zu einer Auseinandersetzung mit sprachlich-stilistischen
Besonderheiten anregen, eindeutig wird das Herstellen einer Verbindung
zwischen Inhalt und Form von den Schilern nicht gefordert. Auch die
Lésungsvorschlage nehmen keinen Bezug auf den lateinischen Text, son-
dern paraphrasieren die Figurendarstellungen mit eigenen Worten. Die
dort formulierten Ergebnisse kénnen auch nur unter Betrachtung der
deutschen Ubersetzung zusammengetragen werden. Welche Rolle das
Lateinische bei dieser Aufgabe spielen soll, dirfte fir die Schiler nicht
ersichtlich sein. Sollen Schiiler aber in ihren Textkompetenzen geférdert
werden, sich mit lateinischen Texten inhaltlich und sprachlich-stilistisch
auseinanderzusetzen, sollte fiir sie transparent sein, welchen Mehrwert
ein Blick in den lateinischen Text bringen kann.'%? Eine bewusste Verbin-
dung zum lateinischen Text und seiner formal-stilistischen Gestaltung
ware jedoch in den Aufgaben gut umzusetzen und kénnte das ,Heraus-
arbeiten™ der Figurencharakteristika sinnvoll unterstitzen. Stilistische
Gestaltungsmittel, mégliche semantische Uberstrukturiertheiten poeti-
scher Texte und die sich daraus ergebenden Wirkungen sind zu beach-
ten, wenn eine vertiefte Sprach- und Textkompetenz aufgebaut werden
soll.1® Die Herausarbeitung von formal-inhaltlichen Zusammenhdngen
wird sogar als grundlegende Aufgabe literaturwissenschaftlicher Arbeit
verstanden.¢ Gleichzeitig kann das dsthetische Empfinden im Leser an-

102 Woirde man nicht die Schiler anregen, den lateinischen Text bei der Analyse und
Interpretation zu betrachten, wirde, so die berechtigte Warnung von NickeL (1991,
S. 19), die ,Ubersetzung, nicht das Original [...] zum Gegenstand der Interpretati-
on™. Aber ,der Sinn eines lateinischen Satzes / Textes kann nicht aus seiner Uber-
setzung erschlossen werden. Die Ubersetzung kann nur als Hilfsmittel zur Interpre-
tation, als Ansatzpunkt fiir das Textverstandnis genutzt werden. Sie hat lediglich
eine instrumentelle Funktion fir die ErschlieBung des Originaltextes.™ Vgl. ebd., S.
19.

103 Vgl. RLP Berlin Sek. II 2006, S. 15, der das Nachweisen von stilistischen Eigenhei-
ten als zu erwerbende Sprachkompetenz betont. Allerdings ist ein isoliertes Her-
aussuchen von Stilmitteln keine Kompetenz. Erst, wenn die Erkenntnisse produktiv
zur Textdeutung genutzt werden, kdnnen sich daraus Interpretationskompetenzen
entwickeln. Vgl. dazu auch DoepNeEr 2011, S. 24.

104 Vgl. KuHLMANN / RUHL 2010, S. 25.
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gesprochen und zum , asthetischen Vergnigen™> als neue Spracherfah-
rung in literarischen Texten einen Beitrag leisten.%

Mégliche Aufgabenstellungen, die Inhalt und Form in Verbindung setzen,
stellt z. B. die Metamorphosen-Ausgabe des Schéningh-Verlags zu Pyra-
mus und Thisbe vor:

- ,Was will Pyramus mit seinem Selbstmord zum Ausdruck bringen?

Achten Sie in diesem Zusammenhang auf die stilistische Gestaltung
von Vers 108."

- ,Erlautern Sie [...] die jeweilige Reaktion Thisbes. Beachten Sie in

diesem Zusammenhang stilistische Erscheinungen.™°”
Nur ist das Herausarbeiten von stilistischen Besonderheiten aus lateini-
schen Texten als sehr anspruchsvoll zu bewerten, erst recht, wenn die
Metamorphose im Ganzen betrachtet werden soll. Daher sind konkretere
Aufgaben empfehlenswert, um Schiler auf bestimmte Stellen hinzuwei-
sen, ohne ihre eigenen Analyse- und Interpretationsideen zu sehr ein-
zuschranken.

Innerhalb der vierten Aufgabe wird weiterhin gefordert, herauszuarbei-
ten, .inwiefern die Hauptpersonen zum Gelingen und/oder Scheitern
der (Liebes-)Beziehung beitragen®™. Wie schon zuvor soll dies anhand
des lateinischen Textes geschehen. Auch hier bleibt unklar, aus welchen
Grinden und an welchen Stellen die Schiiler den lateinischen Text hin-
zuziehen sollen, da nur auf ein rein inhaltliches Verstandnis rekurriert
wird, welches mit der deutschen Ubersetzung der Metamorphose geleis-
tet werden kann.

Die finfte Aufgabe, in der die Funktion der Verwandlung untersucht wer-
den soll, erwartet schlieBlich eine Interpretation der libersetzten Original-

105 Vgl. LeuBNER / SaupPe / RicHTER 2010, S. 33.

106 Der Schwerpunkt von Textanalysen sollte sicherlich auf dem Inhalt liegen. Nur dur-
fen wichtige formale Aspekte nicht auBer Acht gelassen werden. Allerdings darf die
Textanalyse auch nicht zu einer ,Filigranarbeit™ gestaltet werden, wie sie noch Mai-
ER in den 80er-Jahren als elementar angesehen hatte, um sich dem ,, Abstumpfen™
der Sinne gegentber der oberfldchlichen Medienwelt zu widersetzen (vgl. MAIER
1989, S. 44).

107 Schéningh / Scripta Latina (Textband) 2006, S. 96. Vgl. im Gegensatz dazu exem-
plarisch die wenig aktivierende Aufgabe der Ausgabe Lateinlektire aktiv! 2005, S.
57: ,Finde in vorliegendem Textabschnitt drei Beispiele fir eine Alliteration.™ Ein
~einfaches™ Aufzdhlen von Stilmitteln wére nicht im Sinne eines kompetenzorientier-
ten Unterrichts, da dies keine vertiefte Auseinandersetzung initiiert.
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stelle und leitet gleichzeitig auf eine globale Interpretation der gesamten
Metamorphose (iber. Mit dieser Aufgabe werden die Ubersetzungsergeb-
nisse der Schiiler das erste Mal bewusst in den Blick genommen. Aller-
dings geht auch diese Aufgabe nicht Uiber ein inhaltliches Textverstehen
hinaus. Eine Betrachtung des lateinischen Texts wird nicht angeregt.

Ergdnzend kann Uberlegt werden, ob nicht zu einer starkeren Férderung
der Textverstehenskompetenz der hermeneutische Verstehensprozess
mehr unterstitzt werden sollte. Wirden die Vorkenntnisse der Schiler
starker angesprochen und Uber die Beigabe von erganzenden Zusatz-
informationen erweitert werden, kénnten sich neue Perspektiven und
Interpretationsrichtungen ergeben. So kénnen die Schiiler zwar z.B. in
der Metamorphose Philemon und Baucis das groBzligige Verhalten des
alten Ehepaares gegeniber den Géttern feststellen. Dass aber das den
Handlungen zugrunde liegende Konzept der pietas von den Schiilern
selbststdndig erkannt wird, ist zumindest flir Schiler der Sekundarstufe
I nicht selbstverstandlich. Dieser Bezug zum pietas-Begriff wird aber
im Erwartungshorizont hergestellt. Gibt man jedoch Schilern den Hin-
weis, sich mit altrémischen Tugendbegriffen auseinanderzusetzen oder
erganzt man einen Informationstext zum pietas-Begriff, kann der Text-
verstehensprozess erneut in Gang gesetzt werden.

Die Analyse- und Interpretationsaufgaben dieser Unterrichtsreihe leisten
zwar einen gewissen Beitrag zum Aufbau von Textkompetenzen, da die
Schiler sich mit Texten inhaltlich auseinandersetzen missen. Die For-
derung kénnte jedoch starker ausgebaut und vor allem eine intensivere
Auseinandersetzung mit dem lateinischen Text angeregt werden. Uber-
raschend ist, dass das in der Einleitung zum Lektlireprojekt angestrebte
Kompetenzziel, ,einen lateinischen Dichtertext im Hinblick auf die [...]
stilistische Gestaltung zu analysieren™ in den Aufgaben in keiner Wei-
se direkt gefordert wird. Ob dieser Schritt in der Textanalyse schon in
ausreichendem MaBe bei Schilern der Sekundarstufe I oder schwache-
ren Schilern bewusst verankert ist, ist zu bezweifeln, erst recht, da die
Textgrundlagen sehr umfassend sind und das Entdecken von stilistischen
Besonderheiten sich dadurch ungleich schwerer gestaltet.
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3.4.3 Anwendung und Transfer — Aufbau einer vertieften Text-
und Kulturkompetenz

An die vor allem textimmanent ausgerichtete Analyse und Interpreta-
tion der Metamorphosen schlieB3t sich als letzte Aufgabenstellung eine
Frage zum Transfer an, in der die Rezeption des jeweiligen Mythos im
Vordergrund steht. Die Schiler sollen ihr neu erworbenes Wissen nun
in Beziehung zu einem oder mehreren Rezeptionsdokumenten setzen
und Gemeinsamkeiten und Unterschiede herausarbeiten. Dazu bietet die
Autorin fiir jede Gruppe differenzierte Rezeptionsmaterialien an, um die
jeweilige Metamorphose in ihrer besonderen Wirkung auf spatere Kiinst-
ler zu untersuchen. Zu jeder Metamorphose wird mindestens ein Bild
angeboten. Bei Apoll und Daphne wird ein Bildvergleich angeregt Uber
die Kontrastierung eines Gemaldes des italienischen Bildhauers Gian Lo-
renzo Bernini (17. Jh.) und einer Statue des deutschen Bildhauers und
Malers Ernst Alt (20. Jh.). Zu Philemon und Baucis wird auBer einem
Gemalde von Adam Elsheimer, einem Maler des 17. Jahrhunderts, auch
eine Interpretation des zeitgendssischen Psychotherapeuten und Buch-
autoren Hans Jellouschek beigegeben, der sich in einem Kapitel seines
Buches ,Beziehung und Bezauberung" auf einer psychologischen Inter-
pretationsebene mit der Liebesbeziehung zwischen Philemon und Baucis
auseinandersetzt. Zu Pygmalion wird schlieBlich ein Gemalde des fran-
zGsischen Malers Louis Lagrenée (18. Jh.) vorgestellt sowie die Kurzge-
schichte ,Liebe flir $17.50" von Charles Bukowski (20. Jh.) beigegeben.
Fir die Metamorphose Pyramus und Thisbe beschrankt sich das Angebot
auf ein Bild des zeitgendssischen deutschen Kiinstlers Enrico Pellegrino.

Erkennbar an dieser Materialauswahl ist zunachst, dass die Quellen sehr
unterschiedliche Perspektiven und Zugdnge zu den Metamorphosen bie-
ten und eine starke Kontrastierung intendiert ist. Die Gegenuberstellung
von Rezeptionsdokumenten von Malern des 17. oder 18. Jahrhunderts
mit zeitgendssischen Kiinstlern ist gewagt, ermdéglicht jedoch die Poin-
tierung auf sehr unterschiedliche Kunst- und Verarbeitungsformen.i% Die
vorgegebenen Rezeptionsmaterialien sind jedoch nur als Beispiel und

108 Dies fordert auch der Berliner Rahmenlehrplan: ,Die Schilerinnen und Schiler [...]
nutzen Rezeptionsdokumente unterschiedlicher Epochen und Bereiche fiir die Inter-
pretation™ (RLP Berlin Sek. II 2006, S. 16).
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Anregung zu verstehen. Vielmehr kénnen und sollen auch die Schiler
selbststédndig und je nach ihren Interessen eigene Materialien suchen.
In einem kompetenzorientierten Unterricht sind solche Transferaufga-
ben, die die Nachwirkungen von antiken Texten oder Ideen in den Blick
nehmen, besonders geeignet, um Kultur- und vertiefte Textkompetenzen
aufzubauen.!®® Die Schiler erkennen, ,dass antike Texte auch auf nach-
folgende Zeiten gewirkt haben™ und ,sind sich der Bedeutung der Antike
fur die Entwicklung der europdischen Kultur bewusst™1°, Der Transfer-
prozess verlauft hierbei auf zwei Ebenen. Zundchst werden die inhalt-
lichen Erarbeitungen und Interpretationen aus den vorangegangenen
Aufgaben an einen anderen Kontext herangetragen und beeinflussen so
die Interpretation der Rezeptionsdokumente. Gleichzeitig kénnen jedoch
auch die Erkenntnisse, die sich aus der Beschaftigung mit den Rezepti-
onsdokumenten ergeben, erneut Reflexionen Uber die vorangegangen
Interpretationsaufgaben anregen. Diese neuen Perspektiven, die die Re-
zeptionen vermitteln, kdnnen dann noch einmal effektiv genutzt werden.
Solche Transferaufgaben sind von dynamischem Charakter und férdern
konstruktive Wissensprozesse, da bisherige Wissenskonstrukte hinter-
fragt und neu gestaltet werden miissen. Ausgehend von einem ,reinen®
Vergleichen der Dokumente wdren bisweilen jedoch auch Reflexionen
Uber die Grinde der Umgestaltung interessant. Schiler sollten auch ler-
nen, Rezeptionsdokumente in ihrem kulturell-geschichtlichen Kontext zu
beurteilen, Intentionen der Kinstler in den Blick nehmen und somit die
Beurteilung der Unterschiede auf fundiertem Hintergrundwissen basie-
ren zu lassen.!'! Bei der Kurzgeschichte von Charles Bukowski sowie
dem Interpretationsversuch von Hans Jellouschek ist dies in einem ers-
ten Ansatz gelungen, da jeweils eine kurze Einfihrung zum Autor und
zum Werk vorangestellt wird. Bei den anderen Quellen wére eine ahnlich

109 GuuckLicH / voN ALBRECHT (Consilia 2007, S. 12) formulieren die Notwendigkeit der
Arbeit mit Rezeptionsdokumenten, unabhdngig von der Kompetenzthematik, auf
folgende Weise: ,Die Metamorphosen haben seit ihrem Erscheinen so viel Einfluss
ausgelbt und so viele Rezeptionen erfahren, dass es eine Unterlassungssiinde
wdre, diese nicht zu berticksichtigen.™ Dass daher jede Lektlrereihe zu Ovid in ir-
gendeiner Form den Bogen zu Rezeptionsdokumenten schlégt, ldsst erkennen, wel-
chen Stellenwert auch Fragen zur Rezeption vor der Kompetenzorientierung hatten.

110 RLP Berlin Sek. I 2006, S. 17; vgl. RLP Berlin Sek. II 2006, S. 13.

111 Zur Bedeutung der Autorenintention bei der Auseinandersetzung mit Rezeptionsma-
terialien vgl. RLP Berlin Sek. I 2006, S. 17, 2006, S. 13.
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kurze Kontextualisierung des Rezeptionsdokuments hilfreich, um den
kinstlerischen Hintergrund zu bericksichtigen.

3.5 Reflexion und Evaluation des Lernprozesses und der Ergeb-
nisse

Die Evaluation erfahrt in einem kompetenzorientierten Unterricht eine
Neuausrichtung. So gilt als Konsequenz aus der Theorie zum Kompe-
tenzkonzept und dem damit verbundenen Verstdndnis eines erweiterten
Lernbegriffs, dass die dynamischen und kumulativen Kompetenzerwerb-
sprozesse sowie auch Uber kognitive Fahigkeiten hinaus gehende Kom-
petenzen stdrker in die Evaluation einbezogen werden sollen. Damit wird
eine ganzheitliche Evaluationskultur im kompetenzorientierten Unter-
richt etabliert.'*? Lernprozesse kénnen iber (Selbst-)evaluationen sowie
verbalisierte und ,inhaltlich differenzierte Leistungsbeschreibungen™??
genauer erfasst werden. Selbstevaluationen haben dabei in einem kom-
petenzorientierten Unterricht eine groBe Bedeutung, da sie die Schiler
zu einer ,metakognitiven Bewusstheit des Lernens"!'* flihren kénnen.1>
Fir ihre kompetenzorientierte Ovid-Reihe bietet ScHoLz sogar zwei ver-
schiedene Méglichkeiten der Selbstreflexion und -evaluation Uber Beur-
teilungsbégen an. Die Reflexion (iber den eigenen Lernprozess wird zum
einen in Material 22 (,Nachdenken (ber den eigenen Lernprozess") ge-
fordert. Dieses Material bezieht sich in erster Linie auf allgemeine metho-
dische und personale Kompetenzen zur Gestaltung des eigenen Lernpro-
zesses. Zum anderen bietet Material 5 einen ,Selbstbeurteilungsbogen
zur Gruppen- bzw. Partnerarbeit”, der allgemeine soziale und personale

112 Vgl. Hey 2008, S. 108; ScHoLz / WeBeR 2010, S. 15f,, 134. Mit der Berlcksichti-
gung von auf verschiedenen Ebenen produzierten Lernresultaten wird auf die zen-
tralen Kritikpunkte am Lernzielkonzept reagiert, Lernprozesse und die Outputs der
Schiiler wiirden zu wenig bericksichtigt werden.

113 ScHoLz / WEBER 2010, S. 17.

114 DriescHNER 2009, S. 83.

115 Trotz dieser immer wieder betonten Notwendigkeit der Selbstevaluation und -refle-
xion befindet sich diese Form der Evaluation auch ,im Lateinunterricht noch in den
Kinderschuhen bzw. ist noch gar nicht ins Bewusstsein mancher Lehrer geraten™
(KuHLMANN 2009, S. 149; vgl. OTT 2008, S. 27). Zur Notwendigkeit einer starkeren
Berlicksichtigung von Selbstbeurteilungen bzw. von Rickmeldungen durch Mit-
schiler vgl. auch ScHoLz / WEBER 2010, S. 16; ScHoLz 2011a, S. 182. Dort findet
sich auch eine tabellarische Kontrastierung traditioneller und kompetenzorientierter
Leistungserfassung.
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Kompetenzen betrachtet, die flr die erfolgreiche Bewdltigung der Koope-
rationsarbeit nétig sind. Flr diesen Bewertungsbogen wird das Prinzip
der dialogischen Leistungsbeurteilung angewendet. Die Autorin verfolgt
damit die Idee, dass zundachst der Schiiler seinen eigenen Arbeitspro-
zess auf einer Ordinalskalat*® beurteilt und im Anschluss der Lehrende
seine Einschdtzung mit einem Kreuz auf der selben Skala markiert. So-
mit sind Wahrnehmungs- und Beurteilungsdifferenzen zwischen Schiler
und Lehrendem schnell erkennbar, die anschlieBend in einem Gesprdch
hinterfragt werden, um zu einem Konsens zu gelangen.!!” Eine Einigung
auf eine Note ist dann wichtig, wenn der Selbstbeurteilungsbogen in
die abschlieBende Bewertung mit einflieBt. Dieses Konzept verfolgt die
Ovid-Reihe, indem die Gesamtnote sich gleichberechtigt aus den drei
Bewertungen zur Selbstbeurteilung, zur schriftlichen sowie mindlichen
Prasentation ergibt. Damit reagiert die Autorin auf Ergebnisse von Schi-
lerbefragungen, die den Kritikpunkt formulieren, dass nach Leistungs-
beurteilungen zumeist keine Rickmeldungen zum Weiterlernen gegeben
wirden.!8

Die in den Selbstbeurteilungsbdgen aufgestellten Bewertungskriterien
wie Zeitmanagement, Informationsbeschaffung oder Verantwortungs-
Ubernahme in kooperativen Lernprozessen sind unbestritten wichti-
ge MaBstabe fur erfolgreiche Lern- und Arbeitsprozesse. Insbesondere
gilt die Einbeziehung kooperativ erbrachter Lernresultate als wichtiger
Bestandteil einer kompetenzorientierten Leistungsbeurteilung.'*® Al-
lerdings zeichnet sich ein Kompetenzerwerb im Lateinunterricht nicht
primar durch den Erwerb allgemeiner methodischer, sozialer und per-
sonaler Kompetenzen aus. Vielmehr sollte in das Interesse einer kompe-
tenzorientierten (Selbst-)Evaluation im Lateinunterricht ricken, welche
Schwierigkeiten im TexterschlieBungs-, Ubersetzungs- und Textinter-
pretationsprozess aufgetreten sind oder welche Fortschritte festgestellt

116 In der Ovid-Reihe schldgt sie z.B. eine nach elf Notenwerten (1, 1-2, 2 usw.) aus-
differenzierte Notenskala vor (vgl. RAAbits 2011, S. 13). Zu anderen ordinalskalier-
ten Einteilungen vgl. ScHoLz 2011a, S. 180f.

117 Zur Idee der dialogischen Leistungsbewertung vgl. RAAbijts 2011, S. 1 und ScHoLz
2011a, S. 180ff.

118 Vgl. ScHoLz / WEBER 2010, S. 28.
119 Vgl. ScHoLz / WEBER 2010, S. 17.
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werden kénnen. Eine Berlcksichtigung von Beurteilungskategorien, die
fur den Lateinunterricht spezifische Kompetenzen betrachten, ware zu
begriBen, um fachbezogene Starken und Schwdchen der Schiler in den
Blick zu nehmen.t?°

Die ganzheitliche Betrachtung und Evaluation von Kompetenzen zeigt sich
auch in den Beurteilungskriterien zur schriftlichen Dokumentation und
miindlichen Prasentation. Alle vier Kompetenzbereiche (fachlich-inhalt-
liche, methodische, soziale, personale Kompetenzen) werden dabei be-
rucksichtigt, wobei dem inhaltlich-fachlichen und methodischen Schwer-
punkt mit insgesamt 2/3 Anteil an der Note flir die Dokumentation und
Prasentation ein stidrkeres Gewicht zugesprochen wird als den persona-
len und sozialen Kompetenzen. Bei der Bewertung der Dokumentations-
mappe treten nun auch spezifische Fahigkeiten des Lateinunterrichts in
den Vordergrund. Neben der Ubersetzung und begriindeten Interpretati-
on wird auch der angemessene Einbezug des lateinischen Originaltextes
erwartet.’?! Im Weiteren sind jedoch vor allem allgemeine Fdhigkeiten
der Textgestaltung wie ein logischer Textaufbau, die Anschaulichkeit der
Darstellungen, Urteilsfahigkeit, Layout und Medienkompetenz gefordert.

Das Evaluationsverstdndnis der Ovid-Reihe reagiert auf die grundlegen-
den Forderungen nach einer kompetenzorientierten Bewertungskultur.
Auffallig ist insbesondere, dass alle Bewertungsraster vorab transparent
erldutert und den Schilern zur Verfligung gestellt werden, so dass die
Anforderungen von Beginn an eindeutig sind. Vor allem die mundlichen
Prasentationen, die schwieriger objektiv zu beurteilen sind als schriftli-

120 Solch einen Evaluationsbogen hat z.B. Jessica OTT entwickelt und praktisch erprobt
(vgl. OTT 2008, S. 26ff. Download des Evaluationsmaterials unter http://www.
pegasus-onlinezeitschrift.de/2008_2/0OttAnhangl.pdf, besucht am 29.07.12). Ihr
Selbstevaluationsbogen fokussiert dabei besonders Ubersetzungskompetenzen.
Evaluationskategorien wie ,Ich nutze die Informationen, die ich z.B. aus Uber-
schrift, Einleitung und Bildern erhalte, um zu erfahren, worum es geht.™ regt die
Schiiler zum Hinterfragen von Ubersetzungsmethoden an und gibt ihnen indirekt
auch einen Hinweis, auf welche Weise sie sich beim nachsten Mal verbessern kén-
nen. Allgemeine Selbstevaluationsfragen wie ,Habe ich mir an den richtigen Stellen
Hilfe geholt?™ (RAAbits 2011, S. 48) kdnnen vielleicht den gesamten Arbeitsprozess
in den Blick nehmen, spezifische Probleme in der Auseinandersetzung mit dem
lateinischen Text werden jedoch nicht betrachtet.

121 Nur wurde in Abschnitt 3.4.2 festgestellt, dass aus den Aufgabenstellungen nicht
eindeutig ersichtlich wird, auf welche Weise der lateinische Text einbezogen werden
soll.
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che Leistungen, werden durch klare Beurteilungskategorien in ihrer Eva-
luation nachvollziehbarer.’??2 Die Forderungen, die an eine kompetenzo-
rientierte Evaluation gestellt werden, werden folglich gezielt umgesetzt.
Indes kann im Bereich der Selbstreflexion noch ein starkerer Fokus auf
fachspezifische Kompetenzen vorgenommen werden. Solch eine Reflexi-
on kann jedoch nicht nur als Abschluss der Projektarbeit dienen, sondern
auch wdhrend der Arbeit die Schiiler anregen, (ber TexterschlieBungs-
und Ubersetzungsprozesse nachzudenken. Dieses Potenzial wurde in der
Ovid-Reihe nicht ausgenutzt.

3.6 Kritische Reflexion liber die Kompetenzorientierung des
Lektiireprojekts

Die Planung und Ausgestaltung der Reihe verschreibt sich durchgan-
gig dem Konzept einer projektorientierten Gruppenarbeit, die in ihrer
methodischen Konzeption grundlegende Merkmale eines kompetenzo-
rientierten Unterrichts vereint. So verfolgt die Reihe grundsatzlich eine
Handlungs- und Produktorientierung'?3, die von den Schilern eine akti-
ve Lernerrolle erfordert, ihre konstruktiven Lernprozesse anspricht und
demnach selbststandig erstellte, unterschiedliche Dokumentations- und
Prasentationsformen erwartet. Selbststédndigkeit und Selbstorganisation
sind daher grundlegende Kompetenzen, die sich aus der Methodenwabhl
ergeben und die diese Reihe von den Schilern fordert.t?*

Der handlungs- und kompetenzorientierte Unterricht in dieser Reihe 6ff-
net sich somit auf vier Ebenen. Inhaltlich wird eine Offnung Uber die
Wabhlfreiheit der zu bearbeitenden Metamorphose erreicht. Die organi-
satorische Offnung manifestiert sich in der Forderung nach einem selb-
storganisierten Zeitplan (zeitliche Offnung) sowie in der Gruppenzu-

122 Damit begegnet ScHoLz der Kritik von Schilern, dass Bewertungen mundli-
cher Leistungen als weniger transparent empfunden wiirden (vgl. ScHoLz / WE-
BER 2010, S. 26f.). Zur Notwendigkeit von transparenten ,Ziel-, Inhalts- und
Prozessstruktur[en]™ im kompetenzorientierten Unterricht vgl. DrRiESCHNER 2009, S.
81ff.

123 Zur Handlungs- und Produktorientierung in projektorientierten Gruppenarbeiten vgl.
FrOLICH 2007, S. 198.

124 Vgl. ebd., S. 201 zum Ziel einer produktorientierten Gruppenarbeit: ,Die Schiler
sind also fir ihr eigenes Tun, das Arbeitsergebnis und somit fur ihren Erfolg selbst
verantwortlich.™
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sammenstellung (kooperative Offnung). Dem Prinzip der methodischen
Offnung wird durch die Angebote verschiedener Textversionen entspro-
chen, die unterschiedliche Textzugdnge bieten. Die soziale Offnung, die
den Schilern die Aufgabe zuweist, selbst die Regeln und Ausgestaltung
des Zusammenarbeitens festzulegen, wird durch gelegentliche Hinweise
zum Arbeitsprozess und den Bewertungsrichtlinien gesteuert.?> Dieser
ordnende Rahmen ist sinnvoll, um eine hohe Qualitat der Ergebnisse
zu ermdglichen. Die Reihe férdert demnach ohne Zweifel personale und
soziale Kompetenzen. Auch methodische Kompetenzen, die sich auf die
Organisation des Lernprozesses beziehen, werden weiterentwickelt.

Die zentrale Frage, die sich abschlieBend stellt, ist jedoch, ob auch in-
haltlich-fachliche und spezifisch methodische Kompetenzen des Latein-
unterrichts geférdert werden. Denn wie die Klieme-Expertise konstatiert,
auch wenn ,Methoden-, Personal- und Sozialkompetenz bedeutsam sind,
ersetzen sie doch nicht die starke fachliche Bindung von Kompetenz.™!2¢
Die fachliche Bindung in dieser Ovid-Reihe ergibt sich zundchst grund-
sétzlich aus den Erfordernissen, die die Ubersetzung, Analyse und Inter-
pretation der jeweiligen Metamorphose an die Schiiler stellen. Allerdings
wird die konkrete Auseinandersetzung mit dem lateinischen Text nicht
gezielt angeregt, so dass das Besondere lateinischer Texte und der Meta-
morphosen Ovids und damit das fachlich Eigene nicht ausreichend fokus-
siert wird. Darlber hinaus sind Aufgaben zur Ubersetzung, Analyse und
Interpretation lateinischer Texte nicht von Vornherein kompetenzorien-
tiert. Denn diese drei Saulen einer Auseinandersetzung mit lateinischen
Texten sind spdtestens seit der DAV-Matrix der 70er-Jahre weitgehend
im didaktischen Verstandnis verankert und an den bestehenden Lektlre-
reihen nachzuweisen. Die Aufgaben der RAAbits-Reihe sind somit , klas-
sische®, d. h. Ubliche und bekannte und selbstverstédndlich auch sinnvolle
Aufgabenformate des Lateinunterrichts. Nur fragt sich, an welchen Stel-
len im Aufgabenkatalog der kompetenzorientierte Fokus bewusst umge-
setzt wurde. Die Kompetenzorientierung kann nicht vornehmlich in der

125 Zum Konzept der ,Offnung des Unterrichts™ als unterrichtsleitendes Prinzip ei-
nes lerner-, handlungs- und kompetenzorientierten Unterrichts und den Begriffen
inhaltliche, organisatorische, methodische und soziale Offnung vgl. Bapbe 2009, S.
228.

126 BMBF Expertise 2003, S. 75.
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Freiheit der Schiiler liegen, den Ubersetzungs-, Analyse- und Interpre-
tationsprozess selbst zu gestalten. Ein kompetenzorientierter Unterricht
zeigt sich viel mehr, wenn vorhandene Wissens- und Fahigkeitsstruktu-
ren von Schilern angeregt und Uber kognitiv aktivierende Aufgabenstel-
lungen angepasst, vernetzt oder erweitert werden. Aufgabenstellungen,
die die Schiler ,nur® zum allgemeinen Analysieren und Interpretieren
der Textvorlage auffordern, sind nur begrenzt kognitiv aktivierend. Die
Schiler werden zwar im Rahmen ihrer Kenntnisse und Fahigkeiten die
Aufgaben bearbeiten, ihre konstruktiven Verstehens- und Reflexionspro-
zesse werden jedoch nicht gezielt neu angestoBen. Das Potential, ber
anregende oder sogar teils provozierende Aufgabenstellungen neue Per-
spektiven zu vermitteln, wurde nicht ausgeschépft.

Kompetenzorientierte Aufgabenstellungen verweisen auch auf meta-
kognitive Strategien und Denkprozesse. Diese sollten im kompetenzo-
rientierten Unterricht konsequent eingelibt und angeregt werden, um
Erarbeitungs- und Verarbeitungsprozesse zu vereinfachen und effektive-
re Lernresultate hervorbringen zu kénnen.'?” Ein kompetenzorientierter
Unterricht leistet dann auch einen Beitrag zur Bewusstseinsférderung.
Die Bewusstmachung lGber bestimmte Besonderheiten oder Probleme im
Umgang mit der jeweiligen Metamorphose kann mit allgemein formu-
lierten, fur alle Texte gultigen Aufgabenstellungen nur schwer erreicht
werden.

Sollen diese Aufgaben zu einer vertieften Arbeit am lateinischen Text an-
leiten, so sind sie als duBerst schwierig fir Schiiler der Sekundarstufe I
zu bewerten. So waren die Aufgaben der Reihe sogar auf der zweithéchs-
ten Niveauskala der Lesekompetenz bei PISA anzusiedeln: Die Schiler
miissen ,mehrere tief eingebettete Informationen finden, ordnen und
herausfinden, welche davon jeweils relevant sind™'?® fiir die erfolgreiche
Bewdltigung der Aufgaben — nur sind die Informationen zusatzlich auch
in lateinischen Texten zu erfassen. Die von den Aufgaben vorstruktu-
rierten Phasen des Gliederns, Ubersetzens, Zusammenfassens, Analy-

127 Zur Effektivitdt von konsequenter Strategiearbeit und Bewusstmachung lber Sinn
und Zweck von zu erwerbenden Wissensstrukturen vgl. KLIEME / ARTELT / STANAT
2002, S. 214; Kipr 2012.

128 NauMANN u.a. 2010, S. 28.
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sierens und Interpretierens der Texte geben zwar eine gewisse Lenkung
des Arbeits- und Verstandnisprozess vor, sie aktivieren jedoch nicht Pro-
zesse des genauen Beobachtens und Untersuchens.'?® Grundsatzlich ist
daher kritisch zu hinterfragen, ob der Kompetenzerwerbsprozess schon
so weit vorangeschritten ist, dass die Schiiler in der Lage sind, sich au-
tonom Feinheiten der Texte Ovids zu erarbeiten. Erst recht stellt die
ungekirzte und dementsprechend lange deutsche Lektlire der einzelnen
Metamorphosen und das vergleichende parallele Lesen des lateinischen
Textes eine nicht zu unterschatzende Herausforderung dar. Fir neunte
und zehnte Klassen, die eher noch am Beginn ihrer Lektlireerfahrungen
zu lateinischen Originaltexten stehen, kénnten ausdifferenzierte Aufga-
ben das Erkennen von tief eingebetteten Informationen erleichtern. Um
frei gestaltete Literaturanalysen von den Schilern durchfiihren zu las-
sen, ist ,ein gewisses MaB an Erfahrung oder an intuitivem Verstandnis
des Textes notwendig.™1%°

Auch eine Ausweitung von (trans-)phrastischen VorerschlieBungsaufga-
ben wiirde den Ubersetzungsprozess, vor allem fir schwichere Schii-
ler, sinnvoll unterstitzen und problematische Textstellen entlasten. Fir
leistungsstarke Schiiler kénnten hingegen solche Aufgaben einen Appell
darstellen, vorhandene Wissensstrukturen und Kompetenzen erneut zu
aktivieren und anzuwenden. Zusatzlich kann dadurch auch gelegentlich
Grammatik- und Vokabelarbeit in die Lektlirephase eingebracht werden,
die nach Beendigung der Lehrbuchphase nicht vernachlassigt werden
sollte.t3!

129 Nach NickeL (1991, S. 70) ist bei einem vergleichenden bilingualen Lesen zwangs-
ldufig ,ein dichtes Netz von Leitfragen und Arbeitsauftragen™ notwendig, um den
auf die deutsche Ubersetzung gerichteten Blick auf den lateinischen Text zu wen-
den. Auch fur OerTeL (2006, S. 50) stellt sich das Problem, ,,wie man die Aufmerk-
samkeit der Schiler vom bequemeren deutschen Text auf den lateinischen lenkt.™
Auch er empfiehlt Kontrollfragen, die die Schiler verpflichten, in den lateinischen
Text zu schauen. So z.B. die Ovid-Ausgabe von Janka, die als eine von wenigen
Lekturereihen auch eine Metamorphose in bilingualer Form prasentiert (vgl. Testi-
monia 2003, S. 82ff.).

130 LEeEuBNER / SAUPE / RicHTER 2010, S. 62.

131 Auch fir kompetenzorientierte Textausgaben gilt das folgende Urteil van DE Loos:
»Gute Textausgaben zeichnen sich nicht zuletzt dadurch aus, dass sie gezielte
Arbeitsauftrége flr diesen Bereich der sprachlichen Gestaltung der Texte enthalten,
die fur TexterschlieBung und die Interpretation genutzt werden kénnen und so die
Verbindung von Grammatikarbeit und Lektire ermdglichen.™ (van pe Loo 2011).



Pegasus-Onlinezeitschrift XIII (2013), Heft 1/2 Seite 259

Iris Miinzner: Neue Wege im Lateinunterricht? Seiten 218 bis 273

Kompetenzorientiert ist die Reihe besonders im Hinblick auf l(berfach-
liche Kompetenzen. Vor allem im Bereich der Evaluation zeigt sich die
Berucksichtung des individuellen, auf verschiedenen Ebenen verlaufen-
den, kumulativen Kompetenzerwerbs. Die konkreten Aufgaben zum la-
teinischen Text sind hingegen eher ,klassische™ Analyse- und Interpre-
tationsaufgaben, die das kompetenzorientierte Prinzip der Reihe nicht
Uberzeugend ausnutzen.

4 Kommentar zum Gegenentwurf zur Ovid-Reihe

Um einige in den vorherigen Kapiteln diskutierten Verbesserungs- oder
Ergdnzungsvorschlage anschaulicher und praktisch im Zusammenhang
darzustellen, wurden exemplarisch anhand der zwei Metamorphosen Py-
ramus und Thisbe sowie Philemon und Baucis Arbeitsmaterialien entwi-
ckelt, die Alternativen und Ergdanzungen zum urspringlichen Material
2 der Reihe aufzeigen wollen. Der Gegenentwurf!3? will beispielhaft do-
kumentieren, wie konkret liber erweiterte Aufgabenstellungen und Hin-
weise zum Arbeitsprozess der kompetenzorientierte Fokus des Lektlre-
projekts starker ausgebaut werden kénnte, ohne den grundsatzlichen
Entwurf von INGVELDE ScHoLz in Frage zu stellen und ohne den Anspruch
zu erheben, alle Méglichkeiten zur Kompetenzférderung in vollem Um-
fang auszuschépfen. Daher behdlt der Gegenentwurf die grundsatzliche
Konzeption und Struktur der Reihe bei. Weitgehend unverdndert blei-
ben die im ad-lineam-Kommentar angegeben Vokabelhilfen. Auch ste-
hen der Ubersetzungs-, Analyse- und Interpretationsarbeit weiterhin
zunachst die deutsche Lektire der ersten Abschnitte der Metamorpho-
se sowie die Gliederung und Formulierung von Hauptgedanken voran.!>?
Die bearbeiteten Materialien beschranken sich auf die Phasen der Text-
vorerschlieBung, Ubersetzung, Analyse und Interpretation, die mit den
urspringlichen Aufgaben des Materials 2 initiiert werden sollen. Dabei
erganzen oder verandern konkretere, auf die jeweiligen Metamorphosen
zugeschnittene Fragen den urspriinglichen Aufgabenkatalog der Reihe.
Der zu Ubersetzende Textausschnitt findet eine starkere Wertschatzung,

132 Die entwickelten Materialien und Lésungsvorschlage mit methodisch-didaktischen
Hinweisen finden sich im Anhang B.

133 Damit werden die Aufgaben 1 und 3 der RAAbits-Reihe zusammengefasst.
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indem er von Uberschrift, Einleitungstext und einem passenden Bild
umrahmt und durch individuell angepasste VorerschlieBungsaufgaben
begleitet wird. Dies soll Motivation und Vorerwartungen an den lateini-
schen Text erhéhen. Jede Schilergruppe wird jedoch weiterhin ahnliche
Aufgabenstellungen erhalten, damit alle flir die spatere Diskussion und
Reflexion auf vergleichbare Interpretationsschwerpunkte zurlickgreifen
kdnnen.

4.1 Bewusstmachung des Lern- und Arbeitsprozesses

Das grundlegende Ziel des Gegenentwurfs ist, den Schiilern ihre Lern-
und Arbeitsprozesse vor, wahrend und nach der Bearbeitung der Meta-
morphose transparenter zu gestalten und sie zu Reflexionen (ber ihre
Ubersetzung, Analyse- und Interpretationsvorgédnge anzuregen. Dies soll
vor allem durch zusétzliche Hinweise, Tipps und erganzende, anregende
Fragestellungen geschehen, die einerseits das Aufgabenmaterial kogni-
tiv aktivierender gestalten, andererseits aber auch bestimmte fachliche
Kompetenzen starker einfordern. Trotz leicht engerer Flhrung in den
Aufgabenstellungen sollen jedoch individuell-konstruktive Analyse- und
Interpretationsprozesse nicht gehemmt, sondern vielmehr bewusster
angesprochen werden. Damit wird das Ziel verfolgt, besonders fir den
Kompetenzerwerb der Sekundarstufe I ein angepassteres Material zu
bieten.

Das in der Uberarbeiteten Fassung benannte Material 2 méchte im Sinne
einer starkeren Bewusstmachung Uber die Ziele der Gruppen- und Part-
nerarbeit den Schiilern explizit darlegen, welche Kompetenzen sie am
Ende der Arbeitsphase Uber die Auseinandersetzung mit der von ihnen
bearbeiteten Metamorphose erworben haben sollen. Damit kénnen die
Schiler schon vor Beginn Sinn und Ziel der folgenden Arbeit erkennen,
wodurch auch der Aufbau von Motivation und Volition zur Bewaltigung
des folgenden Arbeitsprozesses unterstiitzt wird. Dieser Anspruch wird
auch in den Aufgabenstellungen und Hilfetipps grundsatzlich erkennbar.
Indem Schiilern bewusst gemacht wird, warum die Bearbeitung einer
Aufgabe sinnvoll sein kann, kann ihr Arbeitsprozess effektiver und moti-
vierter vollzogen werden. 34

134 Fir DRIESCHNER sollte die ,Transparenz der Intentionen™ ein grundsatzlich zu be-
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4.2 Unterstiitzung von Dekodierungs- und Rekodierungsprozes-
sen

Uber verdnderte bzw. erweiterte TextvorerschlieBungs-, Analyse- und
Interpretationsaufgaben sollen Textkompetenzen gezielter angespro-
chen werden und damit die Schiler in ihrem sukzessiven Kompetenzauf-
bau unterstitzt werden. Die dem zu Ubersetzenden Text vorangestell-
ten (trans-)phrastischen TextvorerschlieBungsaufgaben verfolgen das
Ziel, die Schiler an den Originaltext heranzufihren sowie bestimmte
grammatische, syntaktische oder semantische Probleme vorab zu ent-
lasten. So soll z.B. bei Pyramus und Thisbe (Material 2b) zunachst auf
den Einleitungstext aufbauend von den Schilern lberlegt werden, wie
im Lateinischen Bitten formuliert werden kdénnen. Auf diese Weise wer-
den die Schiler angeregt, vor allem ihr Sprach- und Grammatikwissen
zu aktivieren. Im Anschluss kénnen sie in den lateinischen Text schau-
en und ihre Ideen Uberprifen (,Wie duBert Thisbe ihre Bitten sprach-
lich und an wen oder was richtet sie sie?™). Neben der Betrachtung von
sprachlich-grammatischen Strukturen wird an ein intuitives Verstehen
von Textabschnitten appelliert, ohne in die Ubersetzung einzusteigen.!3s
Die Fahigkeit, Texte intuitiv oder durch kursorisches Lesen in Ansatzen
zu verstehen, ist eine Kompetenz, die auch lUber den Lateinunterricht
hinaus ihre Bedeutung findet und daher immer wieder eingefordert wer-
den sollte.

Weiterhin fordert das Material 2b auf, das ,lineare Dekodieren™ als be-
kannte Ubersetzungsmethode fiir diesen Text anzuwenden. Kenntnisse
zu Ubersetzungsstrategien sollen somit weiter zur Prozeduralisierung
gefihrt werden, indem sie an neuen Texten angewendet werden. Ein
kurzer Informationskasten zur Ubersetzungsmethode soll noch einmal
an das methodische Vorgehen erinnern. Ausgehend von diesem trans-
phrastischen Blick auf den Text sollen die Schiiler im Anschluss die kom-
plexen Verse 154-157 genauer strukturell-grammatisch erschlieBen, um

ricksichtigendes Ziel im kompetenzorientierten Unterricht sein, um die Effektivitat
des Unterrichts zu erhdhen (vgl. DrRIESCHNER 2009, S. 64).

135 Solch ein intuitives Verstehen soll z. B. auch in den Aufgaben 1 und 2 bei Philemon
und Baucis (M 2a) gefdrdert werden: ,Wozu fordert Iuppiter Philemon und Baucis in
den Versen 704-705 auf? Wie reagieren Philemon und Baucis auf diese Aufforde-
rung?"
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Abhdngigkeiten der Satze zu erkennen. Die Betrachtung der Tempora
der Pradikate, die wahrend des linearen Dekodierens markiert wurden,
unterstitzt schlieBlich die Erstellung einer Gliederung des Textes.!*¢ Die-
se VorerschlieBungsaufgaben dienen dazu, durch die Vorgabe von geziel-
teren Aufgabenstellungen verschiedene Zugdnge zu prasentieren, wie
der jeweilige lateinische Text erschlossen werden kann.

Liegen weitere wichtige und vereinzelt auftretende Grammatikphdno-
mene im Text vor, die nicht im Rahmen der VorerschlieBung entlastet
werden, wird unter den zu (ibersetzenden Text ein Grammatikkasten
gesetzt, der die grammatischen Besonderheiten gezielt herausgreift (so
z.B. Material 2a). Es wird jedoch keine Ldsung vorgegeben, sondern
Uber meist in Fragen formulierte Hinweise zur Aktivierung vorhandener
Kenntnisse aufgerufen. Die Schiler sollen auf diese Weise selbststandig
ihr deklaratives Grammatikwissen hinzuziehen und anwenden. Nur so
kann das ,trage"™ Wissen aktiviert, verstanden und flexibel genutzt wer-
den. Auf diese Weise kann auf vereinfachte Textbearbeitungen zur Bin-
nendifferenzierung verzichtet und die Ubersetzungsarbeit direkt am Ori-
ginaltext durchgefiihrt werden. Die Idee der Reihe, sowohl Ubersetzung
als auch Interpretation in Partner- oder Gruppenarbeit durchzufiihren,
sollte dazu ausgenutzt werden, dass sich alle Mitglieder jeder Gruppe
einander produktiv bei der Ubersetzungsarbeit unterstiitzen kénnen. Bei
Ubersetzungsproblemen, die innerhalb der Gruppe nicht zu l&sen sind,
kann jedoch auch die Comic-Fassung hinzugezogen werden. Dieser Hin-
weis wie auch andere allgemeine Tipps zur Erleichterung der Uberset-
zungsarbeit werden in grinen Informationskdsten am Rand vorgestellt.

Weiterhin werden an passenden Stellen Aufgaben zur Erleichterung des
Rekodierungsprozesses integriert. So sollen bei Philemon und Baucis ei-
nige Wendungen vorab mit Hilfe des Wérterbuchs wortwértlich ibersetzt
und anschlieBend in ein angemesseneres Deutsch (bersetzt werden.!%”
Hier wird die von der Kompetenzorientierung im Lateinunterricht gefor-
derte Bewusstmachung (ber Ubersetzungsfragen in den Blick genom-
men.

136 Vgl. Consilia 2007, S. 10: ,Vor allem die Tempusstruktur macht es mdéglich, ver-
schiedene Phasen und Stufen der Erzdhlung zu erkennen.™

137 Vgl. dazu die Idee in Libellus (Text) 2011, S. 72.
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Zur weiteren Bewusstmachung Gber Probleme oder Herausforderungen
im Rekodierungsprozess erhalten die Schiiler vor der Ubersetzung den
Ratschlag, sich schwierige Textstellen zu markieren, bei denen sie wah-
rend der Ubersetzung ins Deutsche Schwierigkeiten bemerken. Nach
der Ubersetzung werden sie dazu aufgefordert, ihre Ubersetzung noch
einmal zu lesen, lber ihre festgestellten Schwierigkeiten im Rekodie-
rungsprozess zu reflektieren und ihre Ubersetzung zu (berarbeiten. Je
nach Metamorphose werden die Schiiler in dem Zuge auch auf spezielle
Rekodierungsphanomene hingewiesen, um ihr Bewusstsein zu scharfen
und ihre Ubersetzung zu verbessern. Bei Pyramus und Thisbe soll z.B.
der Vers 0 multum miseri, meus illiusque parentes im Anschluss noch
einmal genauer betrachtet werden, um eine dem Deutschen angemes-
senere Ubersetzung zu gestalten.'*® Das Nacharbeiten an der eigenen
Ubersetzung zwingt die Schiiler, noch einmal an einigen Stellen (iber den
Originaltext und seine Nuancen nachzudenken, und férdert somit wieder
Prozesse der Bewusstmachung und Reflexion.

4.3 Forderung von Textverstehenskompetenzen

Nach der Ubersetzung kénnen die Schiiler nun ihre Ideen zur Gliederung
des lateinischen Fragments aus der TextvorerschlieBungsphase Uberar-
beiten. Das erneute Aufgreifen der Ergebnisse der VorerschlieBung un-
terstreicht den Nutzen der geleisteten Vorarbeiten und dient vor allem
der Vervollstédndigung der inhaltlichen Gliederung und Zusammenfas-
sung der gesamten Metamorphose.

In Anlehnung an den urspringlichen Fragenkatalog werden drei zent-
rale Aufgabenbereiche angesprochen, die sich zum einen auf die Cha-
rakterisierung der Figuren und ihrer Beziehung, zum zweiten auf den
Prozess der Verwandlung und schlieBlich auf die Rezeption der Meta-
morphose beziehen. Dabei erféhrt vor allem der erste Bereich im neuen
Entwurf eine Veranderung. Durch detailliertere Aufgabenstellungen soll
der hermeneutische Textverstehensprozess starker unterstitzt werden.
Ausgangspunkt ist zundchst eine textimmanente Analyse, die zunachst

138 Es ist zu vermuten, dass Schiiler sehr nah am lateinischen Text bleiben und Uber-
setzungen wie ,O viel / sehr ungliickliche, mein und des seinen Vater™ entwickelt
werden, die im Deutschen zwar verstédndlich, aber der Sprache nicht angemessen
sind.
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auf bestimmte lateinische Textabschnitte gerichtet wird, an denen auch
sinnvoll stilistische Auffélligkeiten und ihre Wirkungen herausgearbeitet
werden kénnen. Die Schiler sollen damit auch zu einem mikroskopisches
Lesen einiger Stellen herangefiihrt werden, da ,gerade durch genaues
Hinsehen immer wieder liberraschende Perspektiven und neue Einsich-
ten erdéffnet werden.™?° Trotz dieser erweiterten ,Unterfragen™ stehen
jeweils weiter Ubergeordnete Fragen in Anlehnung an die RAAbits-Rei-
he voran, die an den Blick auf das Textganze erinnern sollen. So kén-
nen sich die Schiiler wieder sukzessive dem Text als komplexes Ganzes
nahern, indem der Inhalt wie auch Sprache und Form zur Entwicklung
des Textsinns und der Wirkungen des Textes beitragen. Damit wird ein
dynamischer Verstehensprozess angeleitet, der zwischen allgemeinen
Textbeobachtungen und kursorischer Lektlire sowie mikroskopischen
Analysen am Text changiert und die Schiler zu ,héheren™ Ebenen des
Textverstehens fihrt.

SchlieBlich setzen auch kleinere Zitate oder Zusatztexte neue Impul-
se flr den Verstehensprozess und regen zum Hinterfragen bisheriger
Konstruktionen an. Damit werden auch Uber die textimmanente Ebene
hinaus gehende Informationen an den Text herangetragen. So soll z.B.
bei Pyramus und Thisbe in Aufgabe 8 zu einem Zitat Stellung genommen
werden, welches das Aufgreifen bisher gesammelter Ideen und Interpre-
tationen erwartet, zusatzlich aber noch einmal auffordert, die Metamor-
phose unter einem leicht verdnderten Blickwinkel zu lesen.

Der Aufgabenkatalog zu Philemon und Baucis wird auch um eine kurze,
allgemeine Definition zum pietas-Begriff erganzt. Zum kritischen Denken
und Reflektieren werden die Schiler angeregt, indem sie die angebotene
Ubersetzung von pia Baucis mit ,die fromme Baucis" hinterfragen sollen.
Dazu nutzen sie die gelesenen Informationen und ihre Erkenntnisse zum
deutschen Adjektiv ,fromm™ nach Blick in Wérterblcher oder Lexika.
Damit wird nicht nur das Verstdndnis von pietas vertieft, sondern auch
zur Bewusstwerdung Uber Rekodierungsprobleme bei Tugendbegriffen
angeregt.1#

139 NickEeL 1991, S. 99.

140 Méglich wére auch eine Aufgabe, die verschiedene Ubersetzungen zum Vers an-
bietet, aus denen die Schiler die in ihren Augen angemessenste auswéhlen sollen.
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Aufgabenstellungen wie ,Stellen Sie Wérter und Wortverbindungen zu-
sammen..." leiten wahrend der Arbeit zu einer Betrachtung des Ovid-
Wortschatzes und des lateinischen Textes im Allgemeinen an, so dass
zwar keine Wortschatzarbeit im eigentlichen Sinne stattfindet, die Schi-
ler aber z.B. verschiedene Ausdricke zum Thema ,Liebesbeziehungen™
sammeln und zur Interpretation nutzen sollen.

Fir die Beschaftigung mit der eigentlichen Verwandlung und ihrer Funk-
tion in der Metamorphose wurden ebenso einige wenige Fragen erganzt.
Bei Philemon und Baucis wird der Prozess der Verwandlung stilistisch be-
sonders ausgefeilt dargestellt. Da diese Textstelle auch von den Schiilern
ibersetzt wurde, wird ihre Ubersetzungsleistung hier noch einmal sinn-
voll aufgegriffen, indem sie zur genaueren Analyse und Interpretation
auch unter stilistischem Blickwinkel aufgefordert werden. Bei Pyramus
und Thisbe sollen sie sich liber den Begriff der ,Aitiologie™ informieren
und ihre Erkenntnisse auf den Text beziehen, sowie zusatzlich in Pflan-
zenlexika oder im Internet Informationen liber den Maulbeerbaum su-
chen. Da der Baum den wenigsten Schilern bekannt sein dirfte, kdnnen
sie wahrend ihrer Recherche entdecken, dass es sowohl einen weiBBen
und roten Maulbeerbaum gibt und in den Informationstexten haufig auch
auf die Metamorphose verwiesen wird. Somit kann hier sinnvoll ein Ge-
genwartsbezug hergestellt werden.

Begleitet wird das Analyse- und Interpretationsmaterial durch Tipps zum
Arbeitsprozess, die in einem gelblichen Ton unterlegt prdasentiert wer-
den. So wird bei beiden Uberarbeiteten Materialien der Hinweis gegeben,
die Textstellen, die sich zur Figurencharakteristik nutzen lassen, je nach
Figur farblich verschieden zu kennzeichnen. Damit erhalten Schiiler ei-
nen besseren Uberblick (iber Gemeinsamkeiten und Unterschiede in der
Darstellung und erfassen z.B. bei Pyramus und Thisbe schneller den
Umfang der Redeanteile. Diese Markierungsarbeit ist umso wichtiger, da
somit der Uberblick (iber die mehrseitige bilinguale Textfassung gewahrt
bleibt. Auch auf die Notwendigkeit der genauen Arbeit am lateinischen

Ergdnzt werden kdnnte auch eine Aufgabe, die die Beschéaftigung mit dem pietas-
Begriff weiter ausbaut und Vergleiche zum pius Aeneas bei Vergil ziehen ldsst.
Damit wdre sogar ein von der Kompetenzorientierung geforderter Wissenstransfer
auf neue Kontexte initiiert. Nur wurde solch eine Aufgabe die grundsétzliche metho-
dische wie auch inhaltliche Konzeption der Reihe sprengen.
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Text und die Berilcksichtung von Stilmitteln und ihren Wirkungen als
wesentliche Bestandteile von Textarbeit wird in einem Hilfe-Kasten noch
einmal explizit hingewiesen.

Diese hier vorgestellten Vorschldage zur Verbesserung oder Erganzung
der urspringlichen Konzeption der RAAbits-Reihe prasentieren keine vél-
lig neue Ausrichtung, sondern zeigen einige Méglichkeiten auf, wie aus-
gehend vom urspringlichen Lektlreprojekt eine noch stdrkere Fokus-
sierung auf den Erarbeitungs- und Verstehensprozess von lateinischen
Texten erreicht und damit Textkompetenzen besser angesprochen und
geférdert werden kénnen. Insgesamt spricht das Material daher Wissens-
und Verstehensstrukturen an, die durch Impulse und verschiedene Blick-
winkel erweitert, vernetzt, neu generiert oder auf neue Fragestellungen
angewendet werden mussen.*! Auf diese Weise wird eine starkere kog-
nitive Aktivierung erreicht. Metakognitive Verstehensprozesse, die liber
Tipps und Hinweise zum Arbeitsprozess angeregt werden, sind fir einen
kompetenzorientierten Unterricht elementar wichtig, da sie das ,Lernen
lernen™ unterstiitzen und zu Reflexionen anregen. Damit wird ersichtlich,
dass die Kompetenzorientierung in diesem erweiterten Lektlirevorschlag
im Sinne eines vielschichtigen, aber transparenten, horizonterweitern-
den und bewusstseinsférdernden Umgangs mit Texten verstanden wird.
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